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Моделирование образовательной технологии по развитию

 познавательных стратегий школьников

Со времен Яна Амоса Каменского урок по-прежнему остается одним из ключевых звеньев образовательной технологии, в структуре и способах организации которого реализуются основные ценности, принципы, способы и приемы реализации  конкретной образовательной модели.

Поэтому, развивая внутренне ориентированные по отношению к личностному опыту ребенка образовательные технологии, мы, прежде всего, начали с нового типа урока, позволяющего учителю существенно менять качество обучения на основе исследования и развития познавательных стратегий школьников.

Для того чтобы учителя смогли хорошо представить особенности данной образовательной технологии, сравним ее с уже знакомыми для педагогов технологиями на примере рассмотрения структуры ведущего типа урока.  

Наиболее распространенным и поэтому знакомым типом урока, который чаще всего подвергается критике, является «традиционный зуновский урок» (как его обычно называют учителя). 

Ниже представлена стандартная схема этапов организации данного типа урока.


Урок в зуновской технологии


В схеме сокращение «О.С.» означает обратную связь. 


Если внимательно рассмотреть последовательность реализации этапов урока, то можно очень быстро сделать вывод о том, что данная образовательная технология представляет собой репродуктивный подход к обучению: учитель задает цели, содержание, маршрут и этапы познания, а ученик принимает все предлагаемое учителем. Его активность проявляется  на этапах воспроизводства предложенных знаний и этапах обратной связи (да и то по образцу: «что не понятно — комментарии»).  

Технология целиком построена по принципу «внешнее — вовнутрь».   Тип отношений учителя и ученика  реализуются как субъект-объектные. Обучение зачастую сводится к копированию и зубрежке, а не осмысленному и творческому преобразованию знаний. 

Несмотря на то, что, конечно, следует отказываться от доминирования такой технологии, ее преимуществом является существенная экономия времени и сравнительная простота в подготовке и реализации. В том случае, если ученик имеет высокую мотивацию к обучению, организация подобных уроков в сочетании с эвристическими приемами (например, презентация знаний может строиться с элементами проблемных вопросов) имеет право на существование, но, по нашему мнению, не более 40% от всего учебного времени. 

Противоположным полюсом образовательных технологий является проблемное обучение и уроки, построенные на основе данной образовательной модели. Рассмотрим примерный вариант организации урока на основе принципов проблемного обучения. 

Урок в технологии проблемного обучения


В схеме сокращение «П.С.» означает проблемную ситуацию.


Как видно из анализа этапов реализации данного урока, в сравнении с зуновским, он предполагает наличие проблемной ситуации, которая существенно меняет познавательную активность ученика. Ребенок вынужден постоянно соотносить все, что происходит на уроке, с личным опытом. 

Технология предполагает постоянную включенность в учебную ситуацию, внутренний  поиск, а также озарения и находки. У наиболее талантливых педагогов, использующих данную технологию, происходит не только активное открытие и присвоение знаний, но и рефлексия способа решения проблемной ситуации. Хотя последнее является, как правило, необязательной частью технологии, так как слабо развиты методы анализа самого процесса познания. К сожалению, не все учителя хорошо рефлексируют те способы, которыми они лично пользуются в реализации большинства собственных компетенций. Преимуществом данной технологии является ее продуктивный характер, создание особой мотивации на исследование, развитие аналитического и критического мышления, направленность на самостоятельное овладение знаниями. Данная технология, конечно, предполагает субъект-субъектные отношения, большее равноправие и свободу выбора для ученика. При наличии хорошо подготовленного и талантливого педагога может происходить учет семантики (личностных смыслов) в обучении.  Данный вид обучения является «развивающим, однако он все же остается внешне ориентированным по отношению к познавательным предпочтениям, смыслам, способам и стратегиям познания. Они скорее активно проявляются и непроизвольно развиваются. Сама технология их никак не учитывает! Последнее характерно в целом для большинства технологий «развивающего обучения». 

Не умоляя достоинств данной технологии, следует сказать, что слабыми сторонами   проблемного обучения, с нашей точки зрения,  является следующее:

· Внешняя заданность целей обучения.

· Иногда искусственность и некоторое навязывание самой проблемной ситуации.

· Длительность и сложность подготовки.

· Часто предполагает существенно большее время (по сравнению с зуновской моделью) для освоения учебного содержания того же объема. 

 
Вряд ли обучение в массовой школе может быть целиком построено по данной образовательной технологии по целому ряду причин и оснований. 


Для еще большей оптимизации образовательных технологий с точки зрения познавательных процессов нами были разработаны несколько типов уроков и ряд образовательных технологий, предполагающих принципиально иной подход в обучении:  «внешнее через внутреннее». Это требует проявления уже имеющегося опыта у ученика (в большинстве случаев он уже много знает и умеет), например, как он читает книгу, осваивает правило, решает задачу, выполняет упражнения, исследует, пишет сочинение, создает поэтический текст и т.д. На его основе происходит осознание того, как была организована деятельность, выявляются критерии ее эффективности, успешные и неуспешные действия. 


Логика организации такого урока и примерный вариант этапов его реализации отражает приведенная ниже схема.

Урок по развитию познавательных стратегий



Анализируя приведенные этапы, легко заметить, что данный тип урока уже с самого начала предполагает согласование целей учителя и ученика, меняется смысл и сущность обратной связи (она направлена  не только на содержание деятельности,  но и на способы и стратегии ее реализации).  В ходе урока осуществляется развитие и коррекция стратегии: могут быть пересмотрены различные элементы, изменен порядок различных операций и действий,  осуществляется обмен стратегиями или их наиболее эффективными элементами. После значительного обогащения своих познавательных стратегий ученики получают возможность их использовать в новых условиях и содержании. 

Для учеников начальной школы нами разработана упрощенная модель:


Такой способ организации урока предполагает выбор ориентира предстоящей деятельности, затем организацию на его основе самой деятельности с последующим анализом и коррекцией стратегии ее реализации. В нашей модели осуществляемая первоначальная ориентировка носит неформальный характер, позволяет ученику задуматься о том, как будет построено дальнейшее обучение. Таким образом, технология уже изначально предполагает принципиально иной уровень активности ребенка.

Также нами разработан ряд образовательных технологий на основе эффективных познавательных стратегий, которые объединяют целый комплекс специально организованных уроков (например, по развитию грамотности, развитию речи и т.д.). В них реализуется принцип «зеркального отражения познавательной стратегии в структуре образовательной технологии» (см. статью «Как выявленные познавательные стратегии превратить в образовательную технологию» в сборнике «Из опыта построения личностно-ориентированного образования школы №507.- М: 2004).

Главным достоинством разрабатываемой нами технологии является то, что она позволяет развивать способность учеников к обучению в целом, приводит их в конечном итоге к самоорганизации и самообучению. А учитель не просто направляет учеников, а помогает им управлять качеством собственного обучения. 


Подводя итог сказанному, важно отметить, что большинство современных образовательных технологий легко проникают друг в друга и сочетаются. С одной стороны, иногда это может приводить к негативным последствиям. Если учитель глубоко не владеет какой-либо технологией, а лишь использует ее фрагментарно, он часто не получает желаемых результатов, а лишь создает иллюзию разнообразия и собственного профессионализма. Например, если авторитарный учитель, работая преимущественно в зуновской модели, начинает использовать приемы проблемного обучения, то в результате получается неудачная пародия, а в глазах молодых специалистов, таким образом, происходит профанация метода.
С другой стороны, каждая конкретная образовательная ситуация обычно требует в своем развитии принципиально отличающихся технологий. Например, в рамках адаптивной модели школы педагоги имеют дело с учениками, утратившими интерес к обучению и имеющими серьезные пробелы в знаниях (а некоторые из них и вовсе не посещали школу несколько лет). Возникает вопрос, какова должна быть преемственность образовательных технологий? Скорее всего в начале обучения могут подойти технологии группового интерактивного обучения в сочетании с гальперинскими приемами, а затем — комбинация зуновских технологий с эвристическими методами. И лишь потом на созданной базе имеет смысл использовать технологии проблемного обучения с технологиями целенаправленного развития познавательных стратегий. Конечно, подобную комбинацию технологий может обеспечить только профессионал очень высокого уровня, что приводит нас к мысли о необходимости коренного пересмотра подготовки современного учителя с практической точки зрения.


Личностно-ориентированное образование должно быть реализовано не только для ученика, но и для педагога. Изложенный здесь подход анализа и моделирования педагогической технологии позволяет осознать каждому педагогу собственную технологию преподавания, которую он реализует, оптимизировать ее и развить. Мы убеждены, что уже в школе настоящего столетия мы будем иметь дело с учителями, хорошо владеющими различными известными технологиями и способными моделировать собственную технологию, согласовывая педагогические задачи и свой стиль деятельности с интересами и предпочтениями учеников.   
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