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От научного редактора

А. А. Плигин, к.п.н.,

научный руководитель ГЭП и школы № 507

В данном сборнике мы постарались представить опыт исследования и развития познавательных стратегий школьников (автор концепции и технологии А.А. Плигин) педагогических коллективов ряда школ, вошедших в городскую экспериментальную площадку по этой проблематике (среди них базовой является школа № 507 «РОСТ» — развитие обучающих стратегий и технологий).


Он продолжает серию сборников, которая опубликована нами в последние годы, как продукт осмысления и разработки ключевых вопросов школьного образования:

· сущности личностно-ориентированного образования;

· принципов построения личностно-ориентированного образования;

· закономерностей развития познавательных процессов;

· механизмов познания и обучения.

· развития способности к обучению;

· обучаемости;

· развития творческого потенциала;

· управления качеством обучения;

· самообразования;

· саморазвития.


Нами разработаны теоретические основы и технология целенаправленного развития познавательных стратегий (ЦРПС). Опыт их реализации у педагогов-исследователей различен. Часть из них  участвуют в экспериментальной деятельности уже более трех лет, а некоторые присоединилась год назад. Несмотря на это, мы постарались включить в сборник большую часть присланных нам статей, так как исходим из идеи, что даже описание первых шагов исследовательской деятельности будет полезно и интересно для коллег и, возможно, вдохновит других  педагогов на творческий поиск.


Мы не ставили перед собой цель подробно изложить ЦРПС технологию, этому посвящен наш предыдущий сборник  (Развитие познавательных стратегий школьников: теоретические основы и практика // Под редакцией Плигина А. А. М: ЮОУ ДО г. Москвы, 2005. – 113 с.), здесь мы собрали публикации, раскрывающие познавательные стратегии школьников, которые они используют в различных видах учебной деятельности и некоторые методические материалы по моделированию соответствующих нашей технологии уроков. 

В сборнике затрагиваются все ступени образовательного процесса.

Наше творческое научно-исследовательское содружество находится в начале пути комплексной разработки указанного круга проблем, многое нуждается в дополнительном уточнении и проработке, однако мы с радостью делимся полученными результатами. 

Выражаем особую благодарность начальнику управления образования Н.Г. Минько, отделу развития стратегии образования во главе с Е.В. Негановой, а также Т.А. Дождиковой за постоянно оказываемые нам содействие и поддержку.

Научно-методические материалы сборника адресованы руководителям образовательных учреждений, психологам, учителям, методистам и широкому кругу педагогической общественности. 

Развитие познавательных процессов в различных образовательных технологиях.

А.А. Плигин, к.п.н., научный руководитель ГЭП  

«Исследование познавательных стратегий учащихся» 

Важно не просто накормить голодного рыбой, 

главное — научить его ловить ее.

Если вы дадите ему рыбу, то поможете только один раз,

 а если научите ловить, то накормите на всю жизнь!

Главная цель современной школы заключается в эффективной передаче наиболее ценного и актуального опыта, накопленного предыдущими поколениями, так, чтобы ученики смогли максимально качественно овладеть им. При этом, продвигаясь по пути приумножения знаний, они на долгие годы сохранили бы любовь к обучению, смогли найти собственное «Я» в этом мире, максимально полно раскрыть свой личностный потенциал и реализовать его с пользой для себя и общества.  Примерный идеал имеется у многих учителей, но реальная практика обучения  слишком сильно расходится с такими ценностно-целевыми установками. Школа еще по-прежнему остается ориентированной на простое развитие знаний умений и навыков, методы обучения во многом репродуктивны, а взаимодействие учителей с учениками часто директивны.  


Модернизация современного образования невозможна без четких ответов на ключевые вопросы  его построения: для чего (цели и ценности), чему (содержание) и как (технологии) необходимо учить подрастающее поколение.  


Любая область школьных знаний представляет собой  образовательный минимум содержания (стандарт) соответствующей науки и искусства (культуры), который  необходимо усвоить на определенной ступени обучения. 

Каждое направление науки накопило собственные специфические стратегии познания и описания мира (в рамках универсальных и общепринятых), благодаря которым люди способны прогнозировать многие явления, процессы  и события, происходящие в объективной реальности. Эти стратегии выражены в специфическом языке описания конкретной науки, особенностях его построения, комплексе базовых понятий, опыте организации исследовательской деятельности и научных традициях.  

Поэтому мы считаем, что стратегии научного познания мира должны стать  ведущей составляющей содержания образования и одновременно главным критерием его отбора. Содержание образования не должно являться упрощенным набором фактов, правил, закономерностей, законов частных разделов определенной науки, выстроенных в соответствии с возрастными особенностями школьников, чем по большей части являются современные школьные программы и учебники. Известно, что химик, физик, математик, писатель, музыкант, художник, занимаясь своей научной деятельностью, используют стратегии научного познания и поэтому существенно отличаются друг от друга мировосприятием, способами мышления и самовыражения, отдельными поведенческими проявлениями и т.д. 

Содержание школьного образования должно быть в первую очередь направлено на осознание ребенком различий в таких познавательных стратегиях и создание конкретного опыта их усвоения в процессе изучения базовых законов и закономерностей, рассматриваемых определенной областью знаний. Важно, чтобы у школьника появилась истинная возможность освоить накопленные человечеством инструменты познания мира, реально действуя как профессиональный историк, математик, биолог, поэт и т.д. 


Важным затрудняющим фактором отбора содержания образования, как это ни парадоксально звучит, является постоянно ускоряющийся прогресс науки: информация в некоторых областях знаний ежегодно удваивается, и поэтому школьному образованию крайне сложно угнаться за ее стремительным ростом. 

Очевидно, что инновации, построенные на основе простого расширения содержания образования или перемещения учебных тем (понятий, законов, правил и т.д.) в различные разделы учебной программы, а также введения бесчисленного множества новых учебных курсов,  бесперспективны. 

Более правильно ориентироваться на постижение фундаментальных основ наук и характерных им стратегий познания мира. Последнее должно стать серьезным предметом междисциплинарных исследований. 


Качество современного образования зависит не только от эффективного отбора содержания образования, но и от  выбора адекватных инструментов их  усвоения  и передачи. 


Эти инструменты следует рассматривать с точки зрения организации познавательной деятельности  учеников (учения) и профессиональной деятельности учителя (обучения), которые реализуются внутри конкретной образовательной технологии. В этой области реальное положение дел, с нашей точки зрения,  значительно сложнее, так как средств передачи образовательных стандартов можно разработать огромное количество: как правило, у одной задачи существует множество вариантов решения, и найти наиболее эффективный из них крайне сложно.

Термин «образовательная технология» стал использоваться  как научное понятие сравнительно недавно и представляет собой совокупность средств и способов осуществления образовательного процесса с получением гарантированного результата. 

При этом само слово «технология» происходит от двух греческих слов: techne — «искусство», «ремесло», «мастерство» и  logos — «понятие», «учение», «наука». Еще А.С. Макаренко указывал на необходимость переноса технологической точности в педагогику, подчеркивая, что наше педагогическое производство никогда не строилось по технологической логике, а строилось всегда по логике моральной проповеди. Он считал, что именно  поэтому у нас отсутствуют все важные отделы педагогического производства: технологический процесс, учет операций, конструкторская работа, применение кондукторов и приспособлений, нормирование, контроль, допуски и браковка.

Таким образом, образовательная технология призвана максимально точно, целенаправленно, планомерно, в соответствии с заранее заданными критериями достичь гарантированного результата обучения — и в этом ее главное преимущество перед методикой преподавания. Точность и гарантированность образовательных результатов связаны с тем, что технология выходит на более детальный уровень управления действиями и операциями учебной деятельности по сравнению с методикой.

Моделированием образовательных технологий занимаются исследователи в области педагогической психологии и дидактики, учителя-экспериментаторы. 

Большая часть педагогов школы осуществляет целенаправленное внедрение образовательной технологии либо трансляцию образовательной технологии, носителем которой они, так или иначе, являются (собственный опыт учебной деятельности в школе, вузе, на курсах повышения квалификации и т.п.).

Вместе с тем, по нашему мнению, каждый педагог, осознанно или безотчетно реализует с различной степенью эффективности определенную образовательную технологию, так как достаточно быстро в своей работе учитель устанавливает собственные приоритеты относительно целей, принципов, методов, способов и форм обучения, развивает индивидуальный  обучающий стиль. Именно поэтому педагогическое мастерство и образовательная технология тесно взаимосвязаны друг с другом. 

Повышение педагогического мастерства, оптимизация выбора и реализации образовательной технологии — одна из важнейших задач современного учителя и практики образования в целом. Однако в настоящий момент среди исследователей и разработчиков образовательных технологий нет четко выработанной  критериальной базы оценки эффективности образовательной технологии и уместности ее использования. Исследователями данной области сравнительно недавно были предприняты первые попытки обобщить, классифицировать и систематизировать большую часть  образовательных технологий (например, Г.К. Селевко), но это еще пока не сделано на  единых критериальных основаниях. 

Из-за быстрого распространения термина «образовательная технология» без осмысленного его определения часто в психолого-педагогической литературе происходит путаница: то, что относится к области методики или концепции, называют технологией. 

Так, например, многие из разработок в области развивающего обучения автоматически стали образовательными технологиями, что, с нашей точки зрения, не отвечает действительности. 

 Распространено мнение, что внедрение новых образовательных технологий пробуксовывает из-за педагогического консерватизма. Мы же считаем, что это происходит по  иным причинам:

· отсутствие понятного для учителя технологического описания;

· недостаточность дидактического сопровождения и его преемственность;

· отсутствие качественной подготовки учителей по использованию данной технологии.

Как раз наоборот, внедрение образовательных технологий становится своего рода модой школьной администрации и педагогических коллективов, что, с одной стороны, является позитивным свидетельством стремления к инновациям, а с другой  —  тревожным фактом: не зная отчетливо, какой именно инструмент используешь, невозможно получить желаемый результат.  

Выбор, внедрение и трансляция образовательных технологий должны строиться на основании глубокого анализа их целевой направленности, содержания комплекса образовательных инструментов в соотношении с их влиянием на развитие личности ребенка. В настоящий момент в массовой школьной практике выбор образовательных технологий происходит чаще всего из-за простого стремления ко всему новому, а критериями являются  организационно-педагогические условия их реализации, например:

· есть учитель, который прошел курс обучения по освоению данной технологии;

· в  технологии разработан комплект учебников для всех ступеней школьного образования;

· подготовлено много  красочных учебных пособий (учебники, рабочие тетради, задачники и т.д.);

· в данной технологии представлены учебники для большинства школьных предметов;

· слышали, что по данной технологии дети имеют хорошие результаты в академической успеваемости учеников;

· данная технология новая и относится к развивающему обучению и т.д.

Можно с уверенностью констатировать, что выбор образовательных технологий целиком основан на внешних критериях по отношению к познавательному опыту школьников. Таким образом, упускается из детального рассмотрения сторона собственно учения. 

Аналогичная ситуация складывается и с моделированием новых технологий.  Научными руководителями экспериментальных площадок и учителями-исследователями недостаточно хорошо анализируются,  осознаются и формализуются способы развития познавательной сферы ученика, которые используются в ходе реализации разрабатываемой ими образовательной технологии.  В то время как познавательные процессы, механизмы познавательной деятельности выступают фундаментом учебной деятельности школьника. Именно они являются слабо используемым резервом, а их учет в образовательном процессе — возможным ответом на сложности, связанные с ускорением прогресса науки. Адекватно его темпу необходимо создавать и осваивать новые инструменты познания.

Поэтому, с нашей точки зрения, моделирование и системный анализ образовательных технологий не могут происходить без учета их влияния на развитие личностного опыта ученика и, прежде всего, индивидуальных особенностей развития познавательной сферы,  учета индивидуальных способов познания мира, инструментов познавательной и учебной деятельности. Именно познавательные структуры личностного опыта ребенка должны стать главной качественной основой оценки эффективности и использования образовательных технологий. 

Кроме того, подобный анализ необходимо предпринять в отношении уже разработанных образовательных технологий. Он позволит не только по назначению использовать каждую конкретную технологию, их сочетание, но и прогнозировать дальнейшее развитие данной области как важнейшей части современной личностно-ориентированной дидактики. 

Под познавательными процессами традиционно понимают в психологии восприятие, представление, воображение, мышление и память.  Каждый из этих процессов в  ходе учения не существует по отдельности, а выступает в уникальном сочетании друг с другом. Характер их сочетания определяется индивидуальными познавательными особенностями школьника и во многом спецификой учебной деятельности,  которую он реализует.   

Восприимчивость к усвоению новых знаний называют обучаемостью (введено Н.А. Менчинской). Именно обучаемость обеспечивает существенное приращение в развитии личностного опыта. Одним из базовых механизмов реализации познавательных процессов выступает усвоение как сложная интеллектуальная деятельность, включающая все познавательные процессы, в сочетании обеспечивающие прием, смысловую обработку, сохранение и воспроизведение принятого материала (по работам С.Л. Рубинштейна).  

Н.Д. Левитовым были предложены основные компоненты усвоения:

· положительное отношение учеников;

· чувственное ознакомление с материалом;

· мышление как активная переработка полученного материала;

· запоминание и сохранение полученного материала.

В психологии существует несколько моделей рассмотрения этапов усвоения. Например, еще одним вариантом является подход, разработанный  П.Я. Гальпериным.

Чаще всего упрощенное понимание организации познавательных процессов, особенностей усвоения, познавательной деятельности приводит к моделированию репродуктивных образовательных технологий. В частности, «зуновская» образовательная технология представляет собой простой перенос прямой последовательности компонентов усвоения в организацию деятельности учителя и учеников. Известно, что реальное познание не строится по простой и линейной схеме усвоения.

Ниже представлена стандартная схема урока в зуновской технологии:


[image: image20.jpg]


[image: image21.jpg]


[image: image22.jpg]


[image: image23.jpg]- g Y YN

§
AAAAAAAA)

)
I R R XX





[image: image24.jpg]


[image: image25.jpg]


[image: image26.jpg]EE——

N,

e
e

e e e o S



[image: image27.jpg]



[image: image28.jpg]


[image: image29.jpg]


[image: image30.jpg]



[image: image31.jpg]


[image: image32.jpg]



В схеме сокращение «О.С.» означает обратную связь. 

Если внимательно рассмотреть последовательность реализации этапов урока, то можно очень быстро сделать вывод о том, что данная образовательная технология представляет собой репродуктивный подход к обучению: учитель задает цели, мотивирует, предъявляет содержание и для сохранения знаний обеспечивает их закрепление. Таким образом, педагогом определяется  маршрут и этапы познания, а ученик принимает все предлагаемое учителем. Его познавательная активность минимальна и проявляется на этапе воспроизводства предложенных знаний и в обратной связи.

Несмотря на то, что следует отказываться от доминирования такой технологии, ее преимуществом является существенная экономия времени и сравнительная простота в подготовке и реализации. Распространенность данной образовательной технологии объясняется простотой организационно-педагогических условий ее реализации и ориентиром на «внешнюю заданность» большинства исследователей,  методистов и практиков образования. 

В ходе реализации данной технологии ученики вынуждены самостоятельно согласовывать и даже подчинять свои индивидуальные способы познания способам построения образовательного процесса, задаваемого учителем. Это может происходить сравнительно безболезненно, если они имеют большую мотивацию к получению знаний  и высокий уровень обучаемости. 

Организация подобных уроков в сочетании с эвристическими приемами (например, презентация знаний может строиться с элементами проблемных вопросов) имеет право на существование.  Но, по нашему мнению, она не может составлять более 40% от всего учебного времени. 

Как мы уже писали выше,  П.Я. Гальпериным был предложен иной вариант описания этапов усвоения, который можно представить следующим образом: 

· Формирование действия в материальной (материализованной) форме. 

· Громкая социализованная речь.

·  Формирование действия «про себя». 

· Скрытая речь, собственно умственное действие.  

В соответствии с этим механизмом усвоения была разработана образовательная технология (в авторском варианте «методика») планомерно-поэтапного развития умственных действий.

Ниже представлена общая схема урока в технологии планомерно-поэтапного развития умственных действий (П.Я. Гальперин — Н.Ф. Талызина):
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В схеме сокращение «О.О.Д.» означает ориентировочную основу действия.

По нашему мнению, прямой перенос этапов усвоения в образовательную технологию, как и в случае с зуновской моделью, приводит к репродуктивной учебной деятельности, так как сама познавательная деятельность в этом случае является репродуктивной. 

Сильной стороной технологии П.Я. Гальперина является ее ориентированность на полное и безошибочное овладение необходимыми действиями без предварительного заучивания теоретических знаний. В результате использования данной технологии обучение сразу начинается с применения знаний, что может способствовать сокращению скорости обучения. 

Слабыми сторонами технологии является ее внешняя ориентированность относительно личностного опыта школьников. Она предполагает  единственную схему О.О.Д. для всех учеников, что, несомненно, приводит к рассогласованию задаваемого образца деятельности с выработанными у ученика индивидуальными особенностями познавательной деятельности.   

Кроме того, ее реализация может быть напряженной не только для ученика, но и для учителя. Педагоги обычно испытывают сложности в отношении создания схем О.О.Д. Из работ П.Я. Гальперина неясно, кто и как должен создавать схему О.О.Д. , какие из них будут оптимальными для обучения.

Таким образом, открытыми остаются важнейшие вопросы образовательной технологии: способы создания схемы О.О.Д. и критерии  ее эффективности. 

Именно этими причинами объясняется слабая распространенность данной технологии в практике работы общеобразовательных школ.  

Несмотря на то, что использование технологии может приводить к высоким учебным результатам, развивающая сторона технологии проявляется скорее в формировании арсенала необходимых действий и их полноте, которые потом могут быть перенесены учеником в другие виды деятельности. Однако при этом самостоятельная познавательная активность школьников является низкой, и доминирующей становится деятельность по образцу. Безошибочное обучение эффективно для получения фактических учебных результатов и, по нашему мнению, не продуктивно для развития познавательного опыта.

Противоположным полюсом в обучении является технология проблемного обучения. Рассмотрим примерный вариант организации урока на ее основе. 

Ниже представлена общая схема урока в технологии проблемного обучения:
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В схеме сокращение «П.С.» означает проблемную ситуацию.

Как видно из анализа этапов реализации данного урока, в сравнении с рассмотренными ранее технологиями он предполагает наличие проблемной ситуации, которая существенно меняет познавательную активность ученика. Ребенок вынужден постоянно соотносить все, что происходит на уроке, с личностным опытом. 

Технология предполагает постоянную включенность в познавательную ситуацию и внутренний поиск, принципиально иную организацию мышления как активного процесса осмысления и переработки информации, приводящего к озарениям, находкам, собственным открытиям. У наиболее талантливых педагогов, использующих данную технологию, происходит не только активное открытие и глубокое усвоение знаний, но и рефлексия способа решения проблемной ситуации. Хотя последнее  в саму технологию не заложено, так как слабо развиты методы анализа процесса познания. К сожалению, не все учителя хорошо осознают способы, которыми они лично пользуются в реализации большинства собственных профессиональных компетенций. 

Преимуществом данной технологии является ее продуктивный характер, создание особой мотивации на исследование, развитие аналитического и критического мышления, направленность на самостоятельное овладение знаниями. Данная технология, конечно, предполагает субъект-субъектные отношения, большее равноправие и свободу выбора для ученика. При наличии хорошо подготовленного и талантливого педагога может происходить учет семантики (личностных смыслов) в ходе учебной деятельности.  

Данный вид обучения является развивающим, однако он все же остается внешне ориентированным по отношению к познавательным процессам, способам и стратегиям познания, личностному опыту в целом. Познавательные процессы и механизмы скорее активно проявляются и непроизвольно развиваются в технологии проблемного обучения. Но в ней не предусматривается их рефлексия и учет! Последнее характерно в целом для большинства технологий «развивающего обучения». 

Не уменьшая достоинств данной технологии, следует сказать, что слабыми сторонами  проблемного обучения, с нашей точки зрения,  является следующее:

· внешняя заданность целей обучения;

· периодическая искусственность и некоторое навязывание самой проблемной ситуации;

· неосознанность инструментов познания; 

· длительность и сложность подготовки;

· часто предполагает существенно большее время (по сравнению с зуновской моделью) для освоения учебного содержания того же объема.

 Вряд ли обучение в массовой школе может быть целиком построено по данной образовательной технологии по целому ряду причин, связанных с организационно-педагогическими основаниями.

Проводя ретроспективный анализ большинства образовательных технологий, мы пришли к выводу, что большая  их часть внешне ориентирована по отношению к познавательным процессам, механизмам познавательной деятельности, личностному опыту школьников в целом, что в обучении является проекцией взглядов Л.С. Выготского на развитие высших психических функций по принципу «внешнее во внутреннее».

Такое положение дел в области организации образовательного процесса побудило нас к активному творческому поиску и моделированию внутренне ориентированной по отношению к личностному опыту ребенка образовательной технологии «Целенаправленного развития познавательных стратегий» (ЦРПС). Мы исходили из уточнения позиций Л.С. Выготского, сделанного С.Л. Рубинштейном, «внешнее ЧЕРЕЗ внутреннее». Это означает следующее: чтобы обучить чему-либо ребенка, необходимо прежде узнать и затем учесть то, как именно знания будут преломляться через внутренние особенности организации его личностного опыта.
Разрабатывая новую технологию, мы ищем пути качественно иного уровня согласования процессов учения и обучения, предлагаем конкретные инструменты, объединяющие в деятельности учителя и ученика относительно осознания индивидуальных особенностей организации познавательных процессов и учебной деятельности так, чтобы у главных участников образовательного процесса появился реальный инструмент развития  обучаемости, надежно обеспечивающий приращение личностного развития.

Создавая такое приращение, мы исходим из определения личностного развития, которое дает В.С. Мухина, понимая его как последовательное развитие структуры самосознания ребенка. Однако многие исследователи под структурой самосознания понимают различные аспекты личностного опыта. Мы убеждены, что недостаточно рефлексировать свои действия, их значение, собственную роль во взаимодействии с окружающим миром, важно также осознавать механизмы приобретения личностного опыта, способы познания мира — именно они позволяют получить принципиально другого масштаба дельту в развитии.  В таких образовательных технологиях ощущается дефицит в практике работы современной школы.
Поэтому в раках городской экспериментальной площадки «Исследование познавательных стратегий учащихся» мы предлагаем принципиально иную образовательную технологию, значительно шире использующую способы развития познавательных процессов и механизмов, опыт познавательной деятельности. 

Разрабатывая ее, мы исходили из сформулированного нами принципа «Зеркального отражения индивидуальных особенностей познавательных процессов и механизмов в структуре образовательной технологии».

Чтобы более наглядно представить наши исходные позиции, следует отдельно рассмотреть уровни согласования учения и обучения, которые учитывались нами и которые иллюстрирует следующая таблица:


	Учение

	Обучение


	Законы и закономерности познания.

	Принципы организации обучения.


	Цели познавательной деятельности.

	Целевые установки образовательного процесса.


	Ценности, интересы, мотивы.

	Направленность обучения, особенности, типы мотивации.


	Внутренние репрезентации знаний и личностный смысл.

	Содержание знаний.


	Познавательные процессы и механизмы усвоения, исследования.

	Образовательная технология, ее структура и логика построения.


	Способности.

	Образовательные возможности технологии.


	Индивидуальные познавательные стратегии

(макростратегический уровень).

	Этапы организации технологии (урока) (макротехнологический уровень).


	Способы познавательной деятельности.

	Способы организации учебной деятельности.


	Познавательные микростратегии.

	Микротехнологии обучения.


	Познавательный стиль ученика.

	Обучающий стиль учителя.


	Познавательный опыт, обучаемость.

	Педагогический опыт, мастерство.



	


Пытаясь определить соответствие горизонтальных и вертикальных взаимосвязей структурных компонентов процессов учения и обучения, мы столкнулись с тем, что большинство понятий познавательной сферы и обучения трактуются многими исследователями по-разному, и не всегда строго удается выделить эквиваленты одного уровня. Но это не означает, что к согласованности уровней не следует стремиться, особенно если мы исходим из научных форм мышления. 

Напротив, нам представляется, что эффективное моделирование образовательных технологий не может быть организовано без четкого осознания обсуждаемых взаимосвязей внутри познавательного опыта и организации образовательного процесса.

Соотнося процессы учения и обучения, нам пришлось ввести термин «познавательная стратегия», так как существующие понятия почти не касаются динамического описания именно индивидуальной познавательной деятельности на операциональном уровне. А его рассмотрение очень важно, как минимум, с  двух сторон организации образовательного процесса: с точки зрения оптимизации управления им (что обеспечивает гарантированность в достижении результатов деятельности) и с точки зрения обеспечения его экологичности, комфортности (уровень психического напряжения в процессе учебной деятельности). 

Здесь уместно вернуться к эпиграфу статьи. Мы хотим заметить, что в использованной нами метафоре про голодного и рыбу обращается внимание лишь на чрезвычайную важность в различении определенных видов помощи (ребенку): дать рыбу и научить ее ловить. Применительно к рассмотрению стратегий осуществления деятельности это можно сделать, как минимум, четырьмя различными вариантами:

· Дать рыбу и не обучать ловле.

· Учить голодного ловле.

· Накормить, а потом учить ловле.

· Учить ловле и одновременно кормить.

Именно детальное рассмотрение различных комбинаций действий в каждом конкретном случае приводит к оптимизации деятельности и эффективному результату.

К достаточно близким понятиям данного уровня рассмотрения можно отнести способ познавательной деятельности. Однако он, с нашей точки зрения, представляет собой наиболее универсальную и обобщенную систему организации действий ученика. Способ реализуется благодаря определенным психическим и логическим операциям, осуществляемым  школьниками, но подробно не раскрывает их. Само указание способа деятельности, в его описательной части, почти не касается детального рассмотрения последовательности всех индивидуально осуществляемых операций. В случае если кто-либо задается целью детализировать действия, осуществляемые внутри способа, то описание затрагивает лишь те операции, которые свойственны для деятельности большинства учеников — в этом, по нашему мнению, и состоит его универсальность, а также интерсубъектность (выделение из деятельности различных субъектов  с последующей передачей другим).

 Термин «познавательные стратегии» мы вводим, чтобы как раз максимально полно, в динамике изменений проследить индивидуальные операции внутреннего и внешнего плана действия, которые не удается в полном объеме обеспечить описанием в рамках способов познавательной деятельности.  

Для более глубокого понимания, что собой представляет «познавательная  стратегия», её следует соотнести с другими уровнями познавательного опыта: способностями и познавательной деятельностью.

Многие исследователи способностей отмечают, что они обеспечивают эффективность деятельности, проявляются в знаниях умениях и навыках, но не сводятся к таковым (по Б.М. Теплову), не уточняя, чем конкретно это объясняется. 

Нам представляется, что эти два уровня — способности и деятельность — как раз и связывают познавательные стратегии. В этом кроется причина и объяснение. Способности базируются на стратегиях, а они, в свою очередь,  являются операционально-управленческой  частью деятельности.   

По нашему мнению, способности являются метауровнем  по отношению к уровню практических действий, представляя собой скорее результат их обобщения. Для того чтобы выйти на метауровень, а не остаться на поведенческом уровне рассмотрения, необходимо ввести дополнительную характеристику (содержащую поведенческий аспект), которая позволяла бы качественно различать разнообразные аспекты действий. 

В нашем представлении, конкретный набор и последовательность действий и  операций определяют познавательную стратегию, а комплекс смежных стратегий, в свою очередь, — конкретную способность.


Например, способность к освоению иностранных языков может быть определена через следующий комплекс стратегий: стратегия запоминания иностранных слов, стратегия перевода мыслительных форм в иностранные грамматические конструкции, стратегия активного слушания, стратегия фонетического подражания иноязычному произношению,  стратегия построения быстрой иностранной речи и т.п.   

Для большей ясности наших исходных позиций мы ввели два рабочих определения познавательных стратегий: общее и операциональное.

Познавательной стратегией  мы называем последовательность мыслительных операций и внешних действий, направленных на реализацию результата в учебной деятельности. 
Под  познавательной стратегией мы понимаем комплексную динамическую организацию познавательных процессов, которая относительно познавательной деятельности  состоит из   чёткой последовательности:

- репрезентация цели и критерии ее достижения,

- операции по достижению результата,

- коррекция  процесса деятельности,

- фиксация получаемого результата.
Таким образом, познавательная стратегия является проекцией динамических взаимосвязей в познавательной деятельности следующих составляющих:

· Представление цели.
· Мотивация.

· Критерии достижения цели.

· Основные операции и действия, направленные на реализацию цели.

· Последовательность операций и действий.

· Контроль за исполнением операций и получение промежуточного результата.

· Коррекция стадии операции или представления цели. 

· Критерии прекращения процесса деятельности.

· Фиксация результата деятельности.
При этом микростратегии затрагивают мыслительные операции внутреннего плана действий, а макростратегии в большей степени касаются действий внутреннего и внешнего планов. 
Универсальные стратегии являются обобщением наиболее успешных микро- и макростратегий различных субъектов.

В качестве примера приведем микростратегию написания словарных слов одного из учеников 9-ого класса. 

Стратегия написания словарных слов:

· Услышал слово, написание которого необходимо проверить.

· Проговорил несколько раз слово «про себя».
· Спросил себя, могут ли быть другие варианты?

· Проговорил несколько вариантов слов.

· Один из вариантов звучал красивее.

· Записал понравившийся вариант.
Как видно из записи стратегии, ученик специфически задействует познавательные процессы: восприятие, память, представление, мышление, - организуя свою деятельность.

Нами было исследовано 150 старшеклассников и выделено 46 различных стратегий написания словарных слов в соотношении с академической успеваемостью школьников. В результате исследований была обобщена универсальная стратегия, характерная многим ученикам, успевающим «на отлично». Подробнее с результатами исследования можно познакомиться в монографии «Личностно-ориентированное образование: история и практика» (с.155-160,  №1).  Ниже приведена запись универсальной стратегии.

Универсальная стратегия написания словарных слов:

· Услышал слово, написание которого необходимо проверить.

· Зрительно вспомнил образ слова.
· Выделил фрагмент слова, требующий орфографической зоркости.

· Зрительно создал возможные варианты написания.

· Сравнил образы слов между собой.

· Ощутил чувство знакомости от одного из вариантов написания.

· Записал полученный вариант.
В отличие от рассмотренной ранее, универсальная стратегия относится в большей степени к визуальному способу организации познавательных процессов, что существенно для организации обучения на микротехнологическом уровне. Подробнее об этом можно прочитать в нашем сборнике «Из опыта построения личностно-ориентированного образования школы № 507», а также монографии и учебном пособии для детей (с.12-20,  № 4; с.186-213 №1;  №2).

Мы разработали микротехнологию изучения словарных слов, которая позволяет качественно и быстро освоить гораздо больше словарных слов, чем это предусматривается школьными программами по русскому языку. 

Примером макростратегии может быть стратегия решения химической задачи одного из учеников 10-ого класса.

Стратегия решения химической задачи:

· Определил, какие вещества исходные, а какие — получаемые.
· Прочитал текст задачи несколько раз, пытаясь представить реальную ситуацию.

· Представил запись возможного уравнения реакции, выделяя зрительно знак «=», левую и правую стороны уравнения.

· Сразу вспомнилось уравнение реакции, написанное в учебнике.

· Проанализировал, какие данные имеются в задаче.

· Спросил себя, достаточно ли данных?

· На черновике написал уравнение реакции, сверив вещества с имеющимися в  тексте.

· Уравнял коэффициенты.

· Подписал сверху данные задачи.

· Проверил, все ли данные находятся в одинаковых единицах измерения.

· Мысленно увидел возможную пропорцию.

· Записал пропорцию.

· Представил «крестик» со знаком вопроса в левом углу пропорции.

· Сделал вычисления по пропорции на калькуляторе.

· Сравнил ответ с указанным в задачнике.

· Оформил краткую запись условия и решения задачи, как учили: дано, данные задачи, уравнение реакции, ход решения.

· Записал ответ.

· Проверил, что ответ соответствует единицам измерения, которые требуются в задаче.

Подробнее с типологией,  методами исследования и развития познавательных стратегий можно познакомиться в нашем сборнике «Развитие познавательных стратегий школьников: теоретические основы и практика» (с.9-48,  № 5).

Для еще большей оптимизации образовательных технологий с точки зрения организации познавательных процессов и механизмов познавательной деятельности нами были разработаны несколько типов уроков и ряд образовательных технологий, предполагающих принципиально иной подход в обучении:  «внешнее через внутреннее». Это, как мы уже писали ранее, требует проявления и затем учета уже имеющегося опыта у ученика (в большинстве случаев он уже много знает и умеет), например, как он читает книгу, осваивает правило, решает задачу, выполняет упражнения, исследует, пишет сочинение, создает поэтический текст и т.д. На его основе происходит осознание того, как была организована деятельность, выявляются критерии ее эффективности, успешные и неуспешные действия. 


Логика организации такого урока и примерный вариант этапов его реализации отражает приведенная ниже схема.

Урок по развитию познавательных стратегий:






Анализируя приведенные этапы, легко заметить, что данный тип урока уже с самого начала предполагает согласование целей учителя и ученика, меняется смысл и сущность обратной связи (она направлена  не только на содержание деятельности,  но и на способы и стратегии ее реализации). В ходе урока осуществляется развитие и коррекция стратегии: могут быть пересмотрены различные элементы, изменен порядок различных операций и действий,  осуществляется обмен стратегиями или их наиболее эффективными элементами. После значительного обогащения своих познавательных стратегий ученики получают возможность их использовать в новых условиях и содержании. 

Для учеников начальной школы нами разработана упрощенная модель:





Такой способ организации урока предполагает выбор ориентира предстоящей деятельности, затем организацию на его основе самой деятельности с последующим анализом и коррекцией стратегии ее реализации. В нашей модели осуществляемая первоначальная ориентировка носит неформальный характер, позволяет ученику задуматься о том, как будет строиться их познавательная деятельность и дальнейшее обучение. Таким образом, технология уже изначально предполагает принципиально иной уровень познавательной активности ребенка.

Также нами разработан ряд образовательных технологий на основе эффективных познавательных стратегий, которые объединяют целый комплекс специально организованных уроков (например, по развитию грамотности, развитию речи и т.д.). 

Главным достоинством разрабатываемой нами технологии является то, что она позволяет развивать способность учеников к обучению в целом, приводит их в конечном итоге к самоорганизации, самообучению, саморазвитию. А учитель не просто направляет учеников, а помогает им управлять качеством собственного обучения. С результатами реализации технологии ЦРПС вы можете познакомиться в сборнике «Развитие познавательных стратегий школьников: теоретические основы и практика» (с.65-253,  № 5).


Подводя итог сказанному, важно отметить, что большинство современных образовательных технологий легко проникают друг в друга и сочетаются. С одной стороны, иногда это может приводить к негативным последствиям. Если учитель глубоко не владеет какой-либо технологией, а лишь использует ее фрагментарно, он часто не получает желаемых результатов, а лишь создает иллюзию разнообразия и собственного профессионализма. Например, если авторитарный учитель, работая преимущественно в зуновской модели, начинает использовать приемы проблемного обучения, то в результате получается неудачная пародия, а в глазах молодых специалистов, таким образом, происходит профанация метода.
С другой стороны, каждая конкретная образовательная ситуация обычно требует в своем развитии принципиально отличающихся технологий. Например, в рамках адаптивной модели школы педагоги имеют дело с учениками, утратившими интерес к обучению и имеющими серьезные пробелы в знаниях (а некоторые из них и вовсе не посещали школу несколько лет). Возникает вопрос, какова должна быть преемственность образовательных технологий? Скорее всего, в начале обучения могут быть выбраны технологии группового интерактивного обучения в сочетании с гальперинскими приемами, а затем — комбинация зуновских технологий с эвристическими методами. И лишь потом на созданной базе имеет смысл использовать технологии проблемного обучения с технологией целенаправленного развития познавательных стратегий. Конечно, подобную комбинацию технологий может обеспечить только профессионал очень высокого уровня, что приводит нас к мысли о необходимости коренного пересмотра подготовки современного учителя с практической точки зрения.


Личностно-ориентированное образование должно быть реализовано не только для ученика, но и для педагога. Изложенный здесь подход анализа и моделирования педагогической технологии позволяет осознать каждому педагогу собственную технологию обучения, которую он реализует, оптимизировать ее и развить. 

Мы убеждены, что уже в школе настоящего столетия мы будем иметь дело с учителями, хорошо владеющими различными известными технологиями, способными их моделировать, согласовывая педагогические задачи и свой стиль деятельности с интересами и предпочтениями учеников. 


Предметом педагогической психологии и дидактики должно стать детальное рассмотрение познавательных процессов и механизмов познавательной деятельности в согласовании со структурой образовательной технологии, должны быть четко сформулированы основные законы обучения и в соответствии с ними разработаны принципы и инструменты моделирования образовательных технологий.     
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Развитие стратегии формирования научного понятия и

понятийного мышления школьников

А. А. Плигин, к.п.н.,

научный руководитель ГЭП и школы № 507
Процесс передачи знаний от одного поколения другому занимает человечество уже очень давно и, несмотря на это, многие его законы и закономерности остаются непознанными. По мере развития науки, меняется и представление о том, чему и как нужно учить детей и взрослых. Объем знаний в каждой научной области и их сложность, как известно, растет с нарастающим шагом. Наука проникает в микро- и макромиры окружающей нас реальности и самого человека. Содержание знаний становится все менее и менее осязаемым и все более абстрагированным от повседневной жизнедеятельности. 

 Именно поэтому в образовании наступил кризис знаниевой парадигмы, в которой содержание образования (и особенно его фактологическая составляющая) было ведущей стороной обучения. Оно главенствовало над освоением инструментов познания. Пока репродуктивные способы обучения справлялись с усвоением содержательного минимума знаний для большинства учеников, было еще возможным сохранять такое положение дел.

Сегодня стало очевидным, что вслед за подобными темпами прироста научных знаний не возможно расширять объем учебного материала и количество школьных предметов. Чтобы хоть как-то снять нарастающее напряжение, в настоящий момент на государственном уровне предпринимаются попытки решить эту проблему следующими мерами:

· Определение минимальных образовательных стандартов.

· Профилизация образования.

· Преобразование имеющихся форм аттестации знаний.

· Развитие и внедрение образовательных медиатехнологий.

С нашей точки зрения эти шаги бесспорно важны, но они не затрагивают самой сущности проблемы, являясь внешними по отношению к процессу познания,  учебной деятельности и, в целом, по отношению к личностному опыту ученика. Данную проблему только внешними средствами решить невозможно. 

Мы полагаем, что необходимо искать продуктивное решение, принципиально влияя на скорость и качество обучения. Тогда в центр внимания становятся такие внутрисубъектные процессы как: способы и механизмы познания, развитие познавательных способностей, обучаемость. 

Чтобы решить данную задачу комплексно, необходимо действовать с двух сторон: 

· определить базовые понятия, владение которыми обеспечит фундаментальное и междисциплинарное знание (содержание);

·  глубоко изучить механизмы познания и учебной деятельности (стратегии).

Содержание передаваемых знаний большинством исследователей связывается с ответом на вопрос «что?» в образовательном процессе. Но при ответе на него, так или иначе, приходится затрагивать и специфический относительно самой научной области вопрос «как?». 

Любая область науки является, прежде всего, способом изучения действительности, ее моделью, которая позволяет многое объяснять и прогнозировать. 

Таким образом, в научном познании можно различать два разных вопроса «как?».

Первый непосредственно касается логики построения научного познания внутри области, а второй связан с внутренней логикой психической деятельности в процессе этого познания. Две эти логики не равны, примерно также, как не равны логические и психические интеллектуальные операции.

Развитию ни тех и ни других почти не уделяется целенаправленного внимания в современной школе. Они складываются и развиваются по ходу деятельности спонтанно.

Ответ на первый вопрос «как?» будет разворачиваться в описание специфической, присущей только данной науке стратегии построения научного исследования и научного мышления, а на второй – в способы овладения научными понятиями, познавательными механизмам и преобразованиями психических процессов на их основе.  

Поэтому, определяя содержание школьных знаний, необходимо включить в него не только научные факты, базовые понятия,  законы, правила, формулы, но и способы научного мышления: построение исследования,  прогнозирования,  доказательства и т.д., принятые в данной области. Способы научного мышления в одной области необходимо сравнивать со смежными областями знаний. В содержание образования следует включить общее описание путей развития данной науки, как метастратегии научного познания. 

Кроме того, по ходу овладения содержанием знаний необходимо целенаправленно развивать надпредметно и внутрипредметно эффективные способы и стратегии учения.

В связи с тем, что доля теоретических знаний будет возрастать, формирование базовых понятий и развитие понятийного мышления следует начинать с осознания микростратегии развития житейских понятий, а затем развития микростратегии формирования научного понятия. 

То есть движение в решении обеих поставленных нами в начале статьи задач следует начинать с ответа на вопрос  КАК?!  А затем переходить к определению содержания.

Отбор минимального базового стандарта должен исходить и реализовываться не только на основе логики развития определенной научной области, к которой он относится, но и учитывать смежные науки, междисциплинарность. 

На первой и второй ступенях образования следует значительное время уделять средствам познания, при помощи специальных уроков, тренинговых занятий и надпредметных курсов «Учись учиться». И лишь на третьей ступени образования полезно больше внимания уделять профилизации знаний.

Уже в начальной школе ребенок сталкивается с теоретическими знаниями, темпы его развития и успешность обучения будет во многом определяться умением правильно оперировать понятиями.


Перед началом одного из семинаров, касающегося развития понятийного мышления (присутствовало 40 человек) мы предложили учителям анкету, в которой был задан вопрос: зачем нужно изучать базовые научные понятия?


Если обобщить ответы, то их можно свести к следующим позициям:

· чтобы ученики смогли разбираться в сложном учебном материале и понимали объяснение учителя;

· чтобы дети могли понять сложный текст учебника;

· чтобы школьники были эрудированными и знали, как грамотно называются различные процессы и явления окружающего мира;

· чтобы могли усвоить законы и правила, так как понятия строятся  на их основе;

· чтобы правильно ориентироваться в различных жизненных ситуациях;

· чтобы сдать вступительные экзамены в институт.

Для нас было удивительным, что никто из присутствующих учителей не связал свой ответ с развитием мышления школьников.

Наиболее значительно и системно начал исследование развития понятий в  отечественной психологии Л.С. Выготский, считая его основным средством передачи научных знаний, а само «понятие» – формой их кристаллизации. 


В рамках данной статьи мы хотим сделать краткий обзор его позиций, так как они актуальны и сейчас.


Л.С. Выготский исходил из идеи, что любая наука представляет собой систему, где все законы, формулы, правила находятся в определенной взаимосвязи между собой.  Кстати, он не делал особых различий между ними, часто говоря о понятии в широком смысле.

Они организуются по принципу понятийной пирамиды, верхушку которой образуют аксиоматические положения. Поэтому любое научное понятие занимает определенное место в системе научных понятий. 

Он исходил из идеи, что развитие научного понятия существенно влияет на развитие детского мышления, помогает ему приобрести качественно новые операции, перейти на более высокий уровень обобщения и, таким образом, перестроить психические процессы.

Л.С. Выготский отмечал, что спонтанные (житейские понятия) складываются задолго до посещения ребенком школы, и они преимущественно развиваются по принципу «снизу вверх». Хотя и не исключал возможности, что благодаря общению со взрослыми иногда использовался обратный путь.

Научные понятия, наоборот, преимущественно формируются противоположным способом  - «сверху вниз».

В развитии мышления житейские и научные понятия движутся навстречу друг другу, как бы прорастают друг в друга. 

Житейские понятия складываются спонтанно, их развитие происходит непроизвольно в процессе деятельности и общения, а научные понятия складываются в произвольной деятельности. Л.С. Выготский считал спонтанность и произвольность еще одним существенным отличием процессов формирования понятий.

По его мнению, родители дают бытовое и мифологичекое объяснение предметам и явлениям, а учитель (наука) – используют научную логику. Сила житейских понятий заключена в тесной связи с самостоятельной деятельностью, они «живые», но несистемные и часто неосознанные.

Научные понятия становятся доступны ребенку не сразу. Чтобы их освоение стало возможным, необходимо определить уровень развития житейских понятий. Если происходит активное развитие научных понятий, а спонтанные понятия остаются на том же уровне, то обучение будет проходить вхолостую.

Многие спонтанные понятия развиваются до уровня научного:  происходит мыслительная перестройка в оперировании понятием, оно еще больше обобщается и  включает существенное свойство предмета. 

Таким образом,  по мере овладения научным понятием индивидуальный внутренний опыт перестраивается и организуется в соответствии с системой объективных родовидовых отношений обобщения, соподчинения, включения, однородности. А также законами изменчивости и развития, которые присущи той или иной сфере знаний. 

При последующей работе с понятиями происходит воспроизводство созданной  многомерной «сетки вертикальных и горизонтальных связей», где каждый элемент закономерно связан с другими.
Благодаря «понятийной сетке» в структуре опыта легко происходит «перенос» знаний, навыков и приемов деятельности, становится возможной полная операциональная обратимость, а также свободный, чувствительный к противоречиям поиск,  обеспечивающий достоверность выводов и умозаключений.

Именно широкая «сетка научных понятий» на определенном качественном этапе становится предпосылкой для усвоения всех последующих научных знаний без предварительного  заучивания, они как бы «ложатся» на ее понятийные структуры.  

Л.С. Выготский метафорично сравнивал развитие житейских и научных понятий с овладением родным и иностранным языками. Родной язык изучается спонтанно, а иностранный больше произвольно и целенаправленно.

 Как и в случае с овладением несколькими иностранными языками быстро наступает такой момент, когда последующие языки изучаются значительно легче и быстрее, принципиально по другому механизму. 

Именно с освоением научных понятий он связывал зону ближайшего развития, считая ее «отрезком, с которого начинается развитие научных понятий». По этому поводу он писал: «Под руководством педагога становятся возможными операции мышления, которые в относительно самостоятельном решении невозможны». 

Выдающийся психолог акцентировал внимание на то, что прямое обучение понятиям всегда оказывается фактически невозможным и педагогически бесплодным – «бездумное усвоение слов, прикрывающий собой пустоту…. имитация и симулирование, схоластический, словесный способ преподавания…».

Последнее чрезвычайно важно для современного школьного образования, так как  многие педагоги до сих пор пытаются осваивать базовые понятия, законы, правила, формулы, пользуясь зуновской технологией, которая в упрощенном варианте сводится к следующим этапам: презентация знаний, упражнения, выучивание научных формулировок (домашнее задание), решение задач, проверочная работа.  
Если обобщить написанное Л.С. Выготским  в различных статьях относительно развития понятий до уровня четко очерченной последовательности основных этапов их развития, то  получится алгоритм действий, который близок  к тому, что мы называем универсальной стратегией, в данном случае он может быть представлен следующей последовательностью этапов:

•Ребенок впервые слышит определение, видит формулу (знакомится только с оболочкой – звучащей или зрительным образом).

•Возникает целостное впечатление (он не может пересказать своими словами, потому что за понятием ничего не стоит).

• По мере употребления приходит понимание.

•Ребенок устанавливает связи с другими понятиями.

•Очерчивает область применения.

•Конкретизирует значение, символы.

•Постепенно, по мере употребления формулы или правила наполняются личным смыслом, внутренним опытом.

•Понятия начинают использоваться произвольно и правильно, а не просто воспроизводиться по памяти.

Очевидно, что в процессе развития научного понятия  учеником устанавливаются различного типа связи
:

•причинно-следственные;

•родо-видовые;

•гинетические.

Таким образом, осваивая научные понятия, ребенок развивает особый тип мышления – понятийный, который существенно отличается от житейского  (допонятийного).
Понятийным можно назвать такое мышление, при котором систематизация информации происходит при помощи объективных категориальных обобщений, а не функциональных, ситуативных, эмоциональных, образных и других субъективных классификаций.
При этом под категоризацией понимается частный вид классификации, основанный на выделении существенных характеристик предмета или явления для отнесения к определенному виду в рамках определенного рода. 


Подводя итог сделанному обзору, хотим отметить, что без осознания механизмов (целого комплекса индивидуальных стратегий) развития понятийного мышления невозможно эффективно строить обучение, связанное с освоением теоретических знаний.  

Размышления над работами Л.С.Выготского привели нас к выводу, что современный учитель, анализируя процесс и результаты обучения школьников, в ходе овладения ими теоретическим материалом не может не интересоваться следующими вопросами:

1. Какого рода обобщения (категориальные или классификационные) преобладают у ученика?

2. Имеется ли вертикальная составляющая или обобщения одномерны?

3. Используются ли в мышлении причинно-следственные связи (или ассоциативные)?

4. Как происходит выделение существенного признака?

5. Может ли ребенок выстраивать понятийные соотношения и сравнения?

6. Может ли ребенок самостоятельно формулировать определение понятия?

7. Может ли самостоятельно формулировать правило?

8. Знает ли  ученик различные виды определения и может ли их использовать по назначению?

9. Как ученик осваивает незнакомое определение, правило?
Ответы на эти вопросы помогут сделать обучение качественно иным с точки зрения овладения научными знаниями и развития личности. 


Все вышесказанное побудило нас организовать ряд тренинговых занятий с учениками 10-ого класса по исследованию их стратегии определения понятия.


Тренинги строились по следующей технологии:

· Введение (совместное целеполагание, обсуждение этапов тренинга, применения результатов).

· Актуализация деятельности (предложено было определить одно из понятий самостоятельно).

· Анализ стратегии в парах на основе специальных вопросов.

· Обсуждение выявленных стратегий в группах по 6 человек. Создание «банка успешных действий и интеллектуальных операций».

· Обсуждение рекомендаций по развитию стратегий. Создание универсальной памятки.

· Анализ полученных результатов.

· Подведение итогов.


Для выявления стратегии определения понятия мы использовали следующие вопросы:


• С чего вы начали определять понимание?

• Как конкретно вы использовали ВАК собственного восприятия?

• Какие особенности собственного мыслительного процесса вы задействовали (ассоциации, создание символов, сравнения, построение логических схем и т.д.)?

• Как пришло понимание содержания понятия?

• Какова последовательность ваших мыслительных операций?

• Как появилась формулировка?

• Как подбирали слова?

• Как вы осмыслили формулировку?

• Если вы редактировали формулировку, опишите, как конкретно вы это делали.

• Каким действием завершили?
Мы также предложили ответить им на дополнительные вопросы:
•С какими операциями и действиями было связано понимание.

•С какими операциями и действиями был связан поиск формулировки.

Ниже мы приводим варианты записи стратегий учеников.

Пример №1

· Представил понятие, используя свой опыт.

· Определил, какие есть ближайшие понятия.

· Сопоставил, как они соотносятся.

·  Визуально представил определяемое понятие.

· Поразмышлял над тем, какой признак является главным, характеризующим его.

· Составил логическую цепочку.

· Придумал конкретный пример проявления понятия.

· Записал ключевые слова, которые связаны со смыслом понятия.

· Создал на их основе формулировку определения понятия, связав все ключевые слова.

· Прочитал формулировку несколько раз, проверив, как все ключевые слова взаимосвязаны друг с другом.

· Скорректировал написание, поменяв местами части предложения.

· Прочитал несколько раз, убедился, что «одно вытекает из другого» и мне нравится определение, поставил точку.

Пример №2

· Записал на листочке понятие, поставил «- это…».
· Спросил себя: что слово означает?

· Обратился к собственному опыту: представил образы, связанные с понятием и осуществляемые с ними действия.

· Перевел образы в слова, получился список слов.

· Выделил ключевое слово, которое определяет смысл понятия.

· Придумал определение, которое связывает все слова.

· Проанализировал связи слов между собой, проверил их соответствие понятию.

· Прочитал получившееся определение и отредактировал его с точки зрения логики.

· Проверил правильность написания с точки зрения русского языка.

Пример №3

· Получил задание определить понятие. Думаю, как это сделать лучше.

· Повторяю «про себя» понятие и одновременно размышляю: оно широкое или узкое?

· Вспоминаю  все, что связано у меня с эти словом.

· Возникают ассоциации: образы, слова, действия, из них как бы разворачивается кинофильм.
· Думаю о том,  какая структура определения нужна, то есть буду определять понятие, отвечая на вопрос: для чего оно? Или буду отвечать на другой вопрос: из чего оно состоит?

· Прихожу к выводу, что можно ответить на все вопросы сразу.

· Отвечаю на вопросы по очереди: Из чего состоит понятие?

· Представляю образ и, затем, глядя на него, проговариваю «про себя» его составляющие.

· Появляется ряд слов, который описывает структуру понятия.

· Стараюсь выбирать однозначные слова, чтобы не получилось «туманного определения», которое снова нужно определять.

· Для этого многозначные слова разделяю на однозначные.

· Составляю определение структуры понятия.

· Создаю фразу, которая описывает структуру понятия.

· Записываю ее в предложение.

· Спрашиваю себя: для чего служит понятие?

· Вижу то, что с ним можно делать.

· Сразу приходит ответ о его назначении.

· Записываю фразу.

· Думаю, как лучше из записей составить определение.

· Решаю, что начать надо с последнего, сразу ответив на вопрос: зачем нужно понятие, а затем его структурно описать.

· Меняю местами, записанные фразы, соединяю их.

· Читаю в слух полученный текст, представляя каждое слово.

· Понимаю, что смысл мне теперь ясен даже лучше, чем я думал ранее (наступила ясность).

· Исключаю из текста повторы.

· Красиво оформляю текст.

· Чувствую удовлетворение от проделанной работы.

Пример №4

· Думаю о понятии.

· Вспоминаю области, где его использовал.

· Вспоминаются также и некорректные варианты использования понятия моими товарищами.

· Представляю картинки для более точного понимания смысла понятия.

· Определяю, какие слова будут связаны с понятием.

· Рисую схему того, как эти слова связаны друг с другом.

· Возникает фраза, которая определяет понятие.

· Записываю ее.

· Перечитываю ее.

· Понимаю, что чего-то не хватает: она не завершена.

· Думаю о том, какой можно сделать вывод в конце.

· Записываю вывод.

· Снова перечитываю фразу, теперь она логична, звучит красиво, понятна полностью.

· Понимаю, что справился с определением.

· Проверяю записанное определение на грамотность.

· Знаю, что завершил и готов к обсуждению.

Пример №5

· Записываю понятие на листочке.

· Думаю, где в своей жизни я сталкивался с этим понятием.

· Мысленно переношусь в реальную ситуацию.

· Мысленно проделываю разные действия с понятием.

· Вспоминаю, где еще оно мне встречалось: в книгах, кинофильмах, на уроках, в общении с друзьями, родителями и т.д.

· Думаю о том, из каких частей образовано слово. Вспоминаю значение составляющих слов.

· Сразу вспоминаю толковый словарь, где в сокращении даны трактовки перевода слов с греческого языка.

· Понимаю, что в определение можно включить историю возникновения слова.

· Но понимаю, что я его не знаю.

· Тогда мысленно возвращаюсь к представлениям областей применения понятия.

· Выделяю сходные слова с понятием.

· Рисую схему обобщения всех слов.

· По мере рисования приходит понимание значения понятия и то, как его надо определять.

· Формулирую текст.

· Редактирую текст, заменяя слова.

Пример №6

· На листочке понятие.

· Обвел его в рамочку и поставил «тире».
· Спросил себя: из какой области это понятие?

· Понял, что из географии.

· Вспомнилась песенка про понятие.

· Запустилась цепочка ассоциаций.

· Записал части слова и вспомнил, из каких слов оно образовано.

· Спросил себя, что они означают.

· Подумал о том,  в каких связях они находятся.

· Представились различные образы, объединяющиеся в общую картинку.

· Начал формулировать определение, описывая образы и их взаимосвязи.

· Получилось логично.

· На этом решил завершить.

В ходе тренинга у школьников появилось множество открытий, ниже обобщены их комментарии:

· Большинство участников тренинга не догадывались, как именно они определяют понятие.

· Все стратегии существенным образом отличаются.

· Есть схожие этапы и действия.

· «Определение понятия»  и «создание формулировки» - различающиеся виды деятельности.

· Есть действия и операции, о существовании которых ученики не задумывались, их использование поможет обогатить собственных опыт.

· Многие не осознавали, что существуют различные виды определений.

· Подобная деятельность может помочь качественно изменить устные и письменные ответы.

· Ученики по-другому взглянули на учебные тексты, справочники и словари.

· Знание различных видов определений помогает критически взглянуть на формулировки законов и правил в учебниках.

· Появляются критерии для собственных логических рассуждений.

· «Подобные тренинги помогают дойти до сути».

Ученики впервые на нашем тренинге отказались составлять памятку для дальнейших действий, мотивируя тем, что им прежде необходимо вникнуть в классификацию определений. Они выразили желание продолжить подобные занятия на более сложном теоретическом уровне. Многие захотели заняться изучением логики. 

Для разрабатываемой нами технологии ЦРПС (целенаправленного развития познавательных стратегий) создание памятки и выявление универсальной стратегии не является самоцелью. Приоритеты принадлежат рефлексии индивидуальных познавательных стратегий и выстраиванию на их основе развитию личности.

Как видно из описания индивидуальных стратегий определения понятия школьниками, они включают и психические и логические мыслительные операции. 

Анализируя стратегию, можно сделать вывод о различных познавательных предпочтениях учеников:

· сенсорных;

· операциях сходства/сравнения;

· операциях анализа/синтеза;

· индукции, дедукции, традукции;

· абстрагировании и т.д.

Стратегия показывает последовательность использования школьником различных действий и связанных с ними интеллектуальных операций, а также умение ученика выделять существенный признак понятия, анализировать различные связи, особенно причинно-следственные. Из ее структуры можно сделать вывод о том, насколько ученики владеют созданием различного вида определений и умеют их использовать. 

Школьнику и педагогу становится понятным ход размышлений и действий. Это, конечно, служит основанием для дальнейшего развития опыта и инструментов познания, так как самоанализ и сравнение полученных результатов в группе очевидным для учащихся образом показывают «что» и «как» можно развивать.  В нашем подходе анализ и коррекция находятся под управлением самого ребенка, таким образом, способствуя саморазвитию и самообразованию, а комплекс подобных тренингов в рамках надпредметного курса «Учись учиться», способен повлиять на обучаемость учеников.  

Мы планируем в дальнейшем уделить пристальное внимание анализу и развитию стратегий освоения законов и правил, величин и формул, теоретического материала большого объема, осознавая, что находимся в начале этого пути.
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Исследование стратегий усвоения теоретического материала 

учащимися старших классов

И.Г. Резницкая, учитель русского языка

                                                  и литературы ГОУ СОШ№ 507, участник ГЭП

Человек лишь там чего-то добивается, 

где он сам верит в свои силы.

Фейербах.

     
В настоящее время вопросы грамотности учащихся и абитуриентов ВУЗОВ начинают вызывать серьезную озабоченность. И это несмотря на то, что требования к преподаванию русского языка в школе постоянно возрастают. Вопросы повышения грамотности являются приоритетными для всех учителей,  разработаны многочисленные методики, но все ли они достаточно эффективны?

        Есть, конечно, группа учеников с так называемой «врожденной грамотностью», но она малочисленна. Обучение любому языку в школе построено на своде определенных правил, которые и предстоит запомнить учащимся. Перед учителем стоит задача не только выучить правила школьного курса, но и научить применять их на практике. А в этом и заключается главная проблема: пока учишь и отрабатываешь одну тему, другая постепенно забывается. И дело еще осложняется тем, что у школьников среди всех методов учения преобладает «зубрежка», которая приводит к поверхностному  пониманию учебного материала и  «краткосрочности» знаний.

       Именно вопросы продуктивного освоения материала я поставила во главу угла. Для начала попросила учеников сформулировать, чем отличается учеба от учения, потому что только правильно сформулированная цель может быть достигнута. Вопрос оказался для них не таким простым, каким виделся на первый взгляд. Вот наиболее удачные примеры ответов: «Учеба – это когда тебя чему-то учат, хочешь ты этого или нет. А учение – это твой собственный выбор, это твое постижение окружающего мира». Логически вытекает следующий вопрос: как построить обучение, чтобы учеба уступила место учению?  А это уже информация к размышлению для учителя.

      Для решения этой проблемы я мысленно перенеслась в далекое детство, представила себя ленивой «троечницей». Что необходимо было мне, чтобы усвоить то или иное правило и не только усвоить его, но и научиться применять и сохранить в своей памяти? Если материал объемный, а в 9-м классе учащиеся повторяют орфографию блоками правил, то хорошую службу сослужит определенная систематизация по группам: составление таблиц, схем. Начало этой работы было мною положено в 5-м классе. Сейчас бывшие «пятиклашки» учатся в 8-м и 9-м классах. Одновременно эта работа проводилась в коллективах с различным уровнем подготовки и восприятия текста. 

    К 9 классу у каждого учащегося, как правило, складывается определенная собственная стратегия усвоения теоретического материала.  Если преподаватель не уделяет должного внимания систематизации этого вида работы, то она и сводится к примитивной «зубрежке». И в дальнейшем, при усложнении материала, при увеличении его объема на подготовку к урокам уходит времени все больше и больше.  

       
Исследование стратегий освоения теоретического материала я начала нетрадиционно – с рефлексии собственного опыта. 

Я вспомнила, как, пройдя через подобные трудности в школе, на первых курсах института я создала собственную систему  подготовки к различным  формам проведения занятий: семинарам, экзаменам, зачетам по разным предметам. Осмыслив их, я решила в качестве готового примера поделиться опытом с моими учениками. Ключевыми этапами моей стратегии были:

· знакомство с материалом;

· вычленение основных компонентов;

· осмысление связей между ними;

· классификация информации;

· создание схем и таблиц.  

        
Многие учителя при освоении правил используют репродуктивный подход: объяснение правила, выучивание правила, упражнение в применении правила, итоговый контроль знаний. 

В противовес этому подходу, изначально я предложила объемный материал не заучивать, а осмысленно записывать в тетрадь, так как текст «зубрить» бесполезно и сложно, а в процессе такой записи многое запоминается. Для повышения продуктивности мы не просто переписывали, а переносили в специальные «тетради для правил» систематизированный определенным образом материал в виде  таблиц и схем, в котором любой достаточно объемный и трудный материал выглядит просто и наглядно. Надо сказать, что таблицы и схемы, как показала практика,  стали самыми любимыми видами работы учащихся с текстом.

          Но все, что создавалось на уроке, было инициировано учителем, построено мною же в заранее спланированном материале. А это не реализовывало главной задачи – научить ученика самостоятельно прорабатывать текст и готовиться к уроку. Тогда я решила перевести их на самостоятельные рельсы и предложила на уроке систематизировать блок правил «НЕ с различными частями речи», воспользовавшись любым известным им видом работы. Класс разделился на две части: одна занялась составлением таблицы, состоящей из двух колонок («пишется слитно», «пишется раздельно»); другие сделали интересные схемы.



                    Если без НЕ                                                              С сущ., прил., нареч.,,    

                       не употребляется                                                      если можно подобрать  синоним без НЕ   


                                    


Целый блок орфограмм уместился в нескольких строчках. Необходимо отдать должное ученикам: они не забыли и цветовое кодирование, выделив самое главное другим цветом (у нас эта информация отмечена жирным курсивом). Они объяснили, что выделенные части сразу бросаются в глаза и запоминаются быстрее (особенно актуально это для учеников с визуальными предпочтениями).

       Таким образом, у учащихся в арсенале появилась собственная отработанная стратегия работы с очень сложным и объемным материалом, требующим запоминания. 

Далее я помогла ученикам расширить их умения и навыки, осваивая  с ними приемы смыслового кодирования. Например, Мер-мИРА, экономика – экко, и др. Иными словами, создавалась некая метафоричность правил: переведение языковых единиц в сферу человеческих и житейских отношений.  

         Вопросами метафоричности правил я занималась с учащимися нынешних 9-х классов в течение 5 лет. Основную часть нового сложного материала я пыталась подавать в метафоричной форме, потому что, с моей точки зрения, такая форма способствует лучшему усвоению материала и запоминанию. На протяжении этих лет метафоры формулировались, создавались мною и подавались в той форме, которую я считала наиболее значимой и понятной. Ученикам нравились образные соотношения: причастный оборот – железнодорожный состав, определяемое слово – локомотив, который его тянет. Есть локомотив (Х), - поедет состав  ( \    \ )  -   Х, \     \ , ; локомотив на запасном пути, – не поедет \   \ Х. Иными словами, если определяемое слово стоит перед причастным оборотом, оборот выделяется запятыми (обособляется), после – не обособляется. Можно в качестве примера привести метафоры, помогающие запомнить способы связи слов в словосочетании и многие другие. Эта работа достаточно интересна, любима учениками и эффективна, т.к. приносит определенные плоды. Правила, предложенные в виде метафор, наиболее эффективно запоминаются, долго держатся в памяти и легко применяются в работе

        Но наша задача заключается не только в том, чтобы научить учащихся писать правильно и пользоваться созданным учителем материалом (хотя  и это не плохо), а также  и в том, чтобы  учащиеся чувствовали себя уверенно в любом учебном заведении и процессе. Таким образом, я считаю, что главная задача учителя сводится к тому, чтобы научить их самих создавать собственные смыслы, т.е., помочь проложить личностный путь к учению.

        С этой целью в 9-м классе я провела урок по выявлению их стратегий работы с подобным материалом. С этими учениками я работаю с 5 класса, и они очень часто знакомились со способом метафорического освоения правил в процессе объяснения, особенно, когда тема была трудной и не давалась им с первого раза. Я умышленно не предлагала им собственную стратегию, чтобы не ориентировать на ее повторение. 

         Работали мы на материале, достаточно непростом: «Двоеточие в бессоюзном сложном предложении». Была предложена деловая игра, при которой мы менялись местами с учениками. Они играют роль учителя, я «непонятливого и невнимательного» ученика. Их задача – объяснить мне суть правила и научить правильно употреблять двоеточие в бессоюзном сложном предложении.

         Я предлагаю лишь несколько вариантов.

- «Двоеточие - весьма  любопытный знак препинания в бессоюзном сложном предложении, т.к. постоянно задает вопросы: Почему? А именно? А также любит посплетничать: «Увидел, что…», «Услышал что…», «Что….». 

- Что мы можем сказать о подобном субъекте?

-  Он имеет значение причины, (почему?), лезет со своими дополнениями (увидел, услышал что…), пояснениями (а именно). Вертикальные две точки  (:) ставятся, чтобы лучше видеть и слышать. Согласитесь, учитель не придумал бы лучше! 

      А вот еще интересные метафоры:

одна часть – ракета; вторая часть - топливо (т.е, причина по которой летит эта ракета); одна часть – коробка закрыта, мы не знаем, что в ней; вторая – открыта, мы можем  узнать, что именно туда положили. Одна часть полупустая коробка, другая – наполненная до верху. Мы дополняем одну часть за счет другой.  

       На следующем этапе я попросила описать всю последовательность действий. Вот один из наиболее интересных вариантов:

1. Внимательно прочитал правило;

2. Попытался представить двоеточие в виде человека и описать его стиль поведения, исходя из вопросов, на которые он отвечает.

3. Необходимо было к «фантазии» привязать еще и сам знак препинания, чтобы не забыть потом, к чему относится вся теория.

4. Перечитал работу, понял, что могу запомнить сам.

5. Мне понравилось.

       Или вот еще один интересный пример: 

1. Внимательно прочитал текст правила;

2. Представил, с чем у меня ассоциируется первый пункт;

3. Понял, что с учителем, который все объясняет, подставляя союз «потому что»;

4. Пытался разобраться со второй частью правила, увидел снова учителя, который рассказывает, «что увидел, что услышал, что...»;

5. Третья часть пришла сама собой, раз уж зашел разговор об учителе: «а именно?- спрашивает он»;

6. Сразу представил себе образ и сформулировал правило.

7. Подставил все три пункта и придумал свою формулировку всего правила;

8.  Закрыл учебник и начал пользоваться только своим правилом, и у меня все получилось!

9. А это совсем не трудно!

        Неискренне было бы обойти  вниманием тот факт, что далеко не все правильно поняли вопросы анкеты и согласились на них искренне вдумчиво отвечать. Многие решили, что эти «детские игры» недостойны их внимания и написали общие ответы, не имеющие ничего общего с тем, что я от них хотела, отписки ни о чем. Некоторые вообще сказали, что проще было бы «вызубрить» само правило, чем мучиться и придумывать какие-то образы. Нужно уважать мнение своих учеников, и я попросила их расписать, как они зубрят. Ребята не смогли написать ничего вразумительного: «Я дерусь, потому что дерусь! - говорил Портос, так и они:  «учу – и все». Справедливости ради нужно отметить, что первая проверочная работа дала соответствующие результаты: «метафористы» написали ее значительно лучше «зубрилок». Это был неплохой урок.

       Отрицательный результат – тоже результат. Каждый человек имеет право на свою точку зрения. Надеюсь, что она не будет закостенелой, и те, кто считает себя слишком взрослым, чтобы заниматься метафорами, изменит свои взгляды, ведь на этом подобную деятельность мы не заканчиваем. 

Я предполагаю в последующие годы занять только корректирующую и направляющую позицию, и перевести деятельность учащихся  в самостоятельное русло. Трудно не согласиться, что за подготовленных подобным образом абитуриентов будет гораздо спокойнее, потому что будет достигнута главная цель – научить детей, которым предстоит долгое обучение, а, возможно, и  научная деятельность, составлять конспекты, использовать многочисленные стратегии переработки информации, превышающие по своей сложности школьный курс, разъяснять самостоятельно путем создания собственных метафор сложнейший материал.

      В связи со сказанным вспоминается притча:

       Давным-давно в старинном городе жил мастер, окруженный учениками. Самый способный из них однажды задумался: «А есть ли вопрос, на который наш мастер не смог бы дать ответа?» Он пошел на цветущий луг, поймал самую красивую бабочку и спрятал ее между ладонями. Бабочка цеплялась лапками за его руки, и ученику было щекотно. Улыбаясь, он подошел к мастеру и спросил: 

- Скажите, какая бабочка: живая или мертвая  - спрятана у меня в ладонях?

Он крепко держал ее в сомкнутых руках, готовый в любое мгновение сжать их ради своей истины.

       Не глядя на руки ученика, Мастер ответил:

- Все в твоих руках. 

Исследование стратегии подготовки к самостоятельным работам.

Преодоление типичных затруднений при повторении большого объема

 учебного материала

О.Е. Коробкова, учитель истории школы ГОУ СОШ № 507

Обучаясь в средней школе, наши дети постоянно сталкиваются с освоением большого объема учебного материала. Это обусловлено не только требованиями учебных программ, обязательного минимума среднего образования (который не кажется таковым даже опытным учителям), но и все возрастающим объемом информации в окружающей школьника среде. Оставим пока за скобками вопрос об учебных перегрузках, проблему излишнего насыщения урока всевозможными сведениями, которые, с точки зрения учителя, делают занятие более интересным, а предмет – увлекательным. Еще пару лет назад я осознала, что при подготовке домашнего задания большого объема (повторение нескольких параграфов перед самостоятельной работой) у учеников есть реальная проблема: выделить главное в изученном материале, сопоставить материал урока (записи в тетради) и текст учебника, осознать, по какому принципу отобрать материал для повторения.

Работая в прошлом году по теме «Стратегия изучения учебного текста», я определила для себя приблизительную тему: мне хотелось заняться вопросом подготовки домашнего задания с теми же классами, что и в прошлом году участвовали в эксперименте. Однако в начале учебного года я решила провести опрос учащихся 6 «Б» и 6 «В» классов на предмет выявления затруднений в учебной деятельности, чтобы помочь в решении конкретных проблем учащихся. Ребятам была предложена следующая анкета:

АНКЕТА для учащихся 6 класса.

Как я готовлю ДЗ?

(Предварительный опрос для выявления затруднений)

1) Когда мне задают ДЗ, § №, я всегда открываю и читаю учебник.

2) Я просматриваю тетрадь, вспоминая, что было на уроке в классе.

3) Я сравниваю материал тетради и учебника.

4) Я заучиваю определения, имена, другую важную информацию.

5) При подготовке ДЗ  я часто отвлекаюсь.

6) Я часто не дочитываю § до конца. 

7) Мне легко выполнять письменные ДЗ.

      8)   Какая форма работы мне удается лучше всего (+) и не удается совсем (-):

          А. Чтение вслух.

          Б. Чтение про себя.

          В. Устный ответ.

          Г. Заполнение таблиц.

          Д. Рисунок на тему.

          Е. Работа с контурной картой и атласом.

          Ж. Составление исторического рассказа.

      9)  Выполнение ДЗ по истории у меня в целом не вызывает затруднений.

Анализируя ответы учащихся, я увидела удивительно благополучную картину: в обоих классах большинство учащихся всегда читают заданный параграф (6 «Б» - 91%, 6 «В» - 84%), просматривают тетрадь (77%, 63%), заучивают имена и определения (73%, 95%). Затруднения иногда возникают при заполнении таблиц, составлении исторических рассказов и выполнении рисунков (что всегда задается только для желающих). Вместе с тем только 3-5 человек из класса сравнивают материал учебника и тетради. В целом у  учащихся не вызывает затруднение подготовка Д/З по истории (6 «Б» - 91%, 6 «В» - 89%). Для меня такие результаты анонимного опроса свидетельствуют, прежде всего, о позитивном отношении детей к урокам, предмету в целом. 

Однако в очередную самостоятельную работу я вставила такие вопросы:

       1)  Ты доволен своими отметками по ранее написанным самостоятельным работам?  

       2)  У тебя вызывает затруднение подготовка к самостоятельной работе?

       3)  Ты хочешь понять, как лучше готовиться к самостоятельной работе?

Получились следующие ответы:

	Вопросы
	6 «Б»
	6 «В»

	
	Да
	Нет
	Затрудн.
	Да
	Нет
	Затрудн.

	1. Доволен отметками.
	52%
	26%
	22%
	48%
	24%
	28%

	2. Затруднения в подготовке.
	42%
	26%
	32%
	33%
	38%
	29%

	3. Хочу научиться лучше…
	37%
	26%
	37%
	67%
	14%
	19%


Такие ответы дают возможность понять, что вопрос о подготовке к написанию самостоятельной работы действительно важен для значительного количества учащихся и вызывает у них определенные затруднения. К тому же, что показала исследовательская работа и в прошлом учебном году, дети часто затрудняются с самооценкой и вообще не отвечают на поставленный вопрос анкеты (3 столбец в каждом классе). Анализ уже написанных самостоятельных работ показал, что с начала года средний балл в обоих классах постепенно снижался от работы к работе (смотрите диаграмму в конце статьи).

Результаты предварительных опросов и исследований позволяют поставить актуальную цель исследования: выявить стратегии подготовки к самостоятельной работе, определить удачные и неудачные шаги, обозначить затруднения в процессе подготовки  к самостоятельной работе, а также сформулировать рекомендации (составить памятку), создать специальный тип урока для решения поставленной задачи. Главное  – применить на практике полученные материалы и повысить результативность в подготовке  и написании последующих проверочных работ. Процесс подготовки к самостоятельной работе – универсальная стратегия, которая может применяться не только на уроке истории, значит, при удачном эксперименте можно транслировать этот опыт и на другие школьные дисциплины, особенно социально-гуманитарной направленности.

В классах, на базе которых проводилось исследование, была проведена серия уроков, главный из которых был направлен на выявление стратегии подготовки к самостоятельной работе и написание памятки.

Конспект урока.

Тема: «Как правильно готовиться к самостоятельной работе».

Цель для учащихся: понять, как они готовятся к самостоятельной работе, что мешает, а что способствует подготовке, как можно помочь себе и другим в подготовке домашнего задания по нескольким параграфам.

Ход урока.

I. Вспомните, как вы обычно готовите Д/З: «Подготовиться к самостоятельной работе по параграфам». Ответить на вопросы анкеты.

Как я выполняю Д/З:

 «Подготовьтесь к самостоятельной работе по нескольким параграфам»?

I. Постановка задачи.

1. Почему я начинаю готовиться к С/Р?

   А. Потому, что я всегда точно выполняю Д/З.

   Б. Хочу получить хорошую отметку.

   В. Вспоминаю о родителях и учителе, их реакции на хорошую отметку (плохую отметку).

   Г. Что-то другое (указать что).

2. Что я делаю перед началом работы?

   А. Убираюсь на столе, готовлю необходимые в работе принадлежности.

   Б. Много отвлекаюсь, пытаюсь сосредоточиться.

3. Что помогает, что мешает в начале работы?

II. Деятельность (шаги).

1. С чего начинаю подготовку к С/Р?

   А. Просматриваю объем материала.

   Б. Прикидываю, что просто, а что сложно, планирую порядок работы.

2. Представляешь ли ты результат выполнения задания?

3. Вспомни, как ты обычно готовишься к С/Р:

   А. Читаю учебник – подряд все заданные параграфы.

   Б. Просматриваю текст учебника, вспоминая, на что обращалось внимание на уроке.

   В. Сравниваю записи в тетради с текстом учебника.

· Где задерживаю внимание?

· Рассматриваю что-либо.

· Мысленно представляю…

· Делаю выписки…

· Проговариваю…

4. Как ты определяешь для себя, что главное?

III. Проверка успешности работы.

1. Как ты понимаешь, что тебе удалось успешно справиться с заданием?

2. Что ты делаешь, если что-нибудь не получается?

3. Какие действия тебе кажутся наиболее удачными?

4. Что способствует работе, а что мешает?

IV. Завершение работы.

1. Как ты понимаешь, что задание выполнено?

2. Какой последний шаг ты делаешь?

II. Объединитесь в группы по 4 человека. Задание: «Обсудите и запишите в 2 колонки: что помогает, а что мешает в подготовке к С/Р».

Обсуждение.

III. Составьте коллективную памятку: как готовиться к самостоятельной работе, используя вопросы и ответы анкеты. Записать на листе и в тетради.

Обсуждение.

IV. Домашнее задание: написать личную памятку.

V. Возвращаемся к цели: что вы узнали для себя нового? Обсуждение.

Работа в классах на этом уроке дала интересные результаты. 

1) Типичным мотивом для подготовки к С/Р является получение хорошей отметки. (6 «Б» - 79%, 6 «В» - 81%.)

2) Помогают в работе: желание и интерес к теме, материалы учебника и тетради, тишина.

3) Мешают в работе: телефон, включенные телевизор и компьютер, присутствие посторонних (братья, сестры, родители, соседи), домашние животные, шум.

4) Учащиеся слабо представляют или формулируют для себя результат работы. («Я представляю…»: 6 «Б» - 47%, 6 «В» - 33 %.) Над этим следует работать.

5) Учащиеся затрудняются с тем, как они определяют для себя главное, и читают в учебнике «все подряд». Однако некоторые учащиеся для определения существенных деталей сравнивают материал учебника и тетради. (6 «Б» - 68%, 6 «В» - 48%.)

6) Учащиеся понимают, что работа по повторению, подготовке выполнена успешно, когда во внутреннем диалоге осознают, «что все понял», «когда задание кажется легким», «когда чувствую облегчение», «когда могу ответить на вопросы учебника и те, что задаю себе сам».

Эти материалы дают понять мне как учителю природу затруднений, с которыми сталкиваются учащиеся при выполнении моего задания.

Результатом проделанной в классе и дома работы стали памятки, составленные учащимися в группах индивидуально. Приведем в пример некоторые из них.

Панкова А., Столбушкина Е., 6 «Б».

1. Убираюсь на столе, готовлю необходимые в работе принадлежности.

2. Просматриваю объем материала.

3. Просматриваю текст учебника, вспоминая, на что обращалось внимание на уроке.

4. Отвечаю на вопросы из учебника.

5. Ищу особые интересные материалы для работы.

6. Осознаю, что работа закончена.

Белоцерковская М., Мырикова М., Титова З., Чертилина А., 6 «В». 

1. Сесть за убранный стол.

2. Достать все нужные принадлежности.

3. Прочитать параграфы.

4. Сравнить текст  учебника с записями в тетради.

5. Обратить внимание на поля учебника: даты, определения.

6. Выучить главные события, даты.

7. Повторить без учебника и тетради.

8. Через 2 часа повторить еще раз.

Предлагаю еще одну памятку (индивидуальную). Ученица 6 «В» класса Бородина Маша, выполняя работу дома, составила памятку, которую после внимательного рассмотрения правильнее, на мой взгляд, считать стратегией. После беседы с этой девочкой, которая действительно успешно справляется с написанием самостоятельных работ, выяснилось, что она именно так, как написала в памятке, готовится дома.

I.  Подготовка.

1. Закрыть окна.

2. Запереть домашнее животное в другой комнате.

3. Выключить телефон, телевизор, компьютер.

4. Убрать рабочий стол.

            II. Изучение текста.

                1. Прочитать тему и поразмышлять над ней.

                2. Просмотреть текст, обратить внимание на слова на полях, запомнить  их.

                3. Попробовать мысленно пересказать.

                4. Посмотреть энциклопедию или Интернет.

                5. Объединить информацию.

           III. Повторение.

                1. Через час после прочтения учебника пересказать текст.

                2. Задуматься, нет ли пробелов, непонятых мест в материале.

                3. Перед началом урока повторить самое главное: имена, даты, места событий.

Предлагаю вашему вниманию также несколько оригинальных рекомендаций, которые встретились в других индивидуальных памятках. «Настроиться на серьезный лад», «поставить себе цель: выучить и понять», «закрой любимую собаку в другой комнате», «представь себе самостоятельную работу, предположи, какие вопросы, возможно, в ней будут», «прочитай тему и немного поразмышляй над ней», «читай выводы к параграфу», «перед началом урока повтори самое главное».

Для меня как учителя проведенная работа оказалась важной с практической точки зрения. Задавая учащимся подготовиться к самостоятельной работе после проведенных уроков по написанию памяток, я могла обратиться к их опыту, рекомендациям. Мы обсудили, что главное в подготовке к работе по заданной теме,  ученики предположили, какие вопросы им могут встретиться. Исходя из этого, я попросила их при домашней подготовке воспользоваться своими памятками. 

Представленные ниже результаты помогают понять, как изменились отметки по самостоятельным работам после проделанной нами работы. Первые три С/Р были написаны до исследования, а еще одна и зачет – после. Приведу показатели средних баллов в 6 «Б» и 6 «В» классах.
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Диаграмма дает понять, что после явного подъема (1-я С/Р) в начале учебного года и спада при написании 3-й С/Р в конце 1-го триместра, в результате проделанной в рамках эксперимента работы улучшились показатели при написании 4-й С/Р, а также зачета по большому объему материала при завершении изучения учебника истории Средних веков. Отмечу также, что при сдаче письменных зачетных работ в классах 6 «Б» и 6 «В» не было ни одной неудовлетворительной отметки.

В мои планы входит введение в повседневную преподавательскую деятельность полученных результатов. То есть при написании последующих проверочных работ по любому материалу можно адресовать учащихся к рекомендациям, которые были сформулированы ими же самими на наших исследовательских занятиях. Кроме того, методика выявления и корректировки стратегии подготовки к самостоятельной работе может быть использована и на других предметах, так как учащиеся часто сталкиваются с необходимостью повторять большой объем учебного материала. В своей преподавательской деятельности я и раньше часто использовала модель урока, основанную на  работе в группах. Тип урока, предложенный в этой статье, предлагает еще один вариант этой работы. Только здесь работа в группах – всего лишь прием обработки информации, которую учащиеся находят и осмысливают самостоятельно, а не по учебнику.

В заключении хотелось бы отметить, что я надеюсь: наши дети не только будут прилежно изучать предлагаемый материал. В преподавании истории очень важна социальная функция предмета. Главное, на мой взгляд, не предлагать ребенку все большее количество фактов, а заинтересовать в предмете, привить вкус к самостоятельной деятельности и мышлению не только на уроке, но и в повседневной жизни. Мне хочется надеяться, что, услышав на уроке о каком-то историческом факте или человеке, ребенок дома возьмет в руки художественную историческую книгу, или посмотрит фильм об искусстве, или пойдет с родителями в музей. А для этого очень важно, чтобы на уроке ученик испытывал позитивные эмоции, проживал ситуацию успеха. Как показал опрос, результаты которого приведены в начале статьи, дети в 6-м классе большое значение придают полученным отметкам. Это является для них важным мотивом обучения. Получение заслуженно хороших отметок – это не только показатель работы ребенка, но и результат работы педагога по обучению не только предмету, но и универсальным способам действий в учебной и, возможно, жизненной ситуации.

Исследование стратегии запоминания исторических дат 

                                                                                             Галустян Д.Г., учитель истории

                                                                                            ЦО № 1998 «Лукоморье» 

Для осмысленного изучения истории, необходимо не только знание исторических событий и фактов, а чтобы учащиеся достаточно легко могли ориентироваться в хронологии. Для этого надо выстроить внутреннее временное пространство учащегося,

ибо, только свободно овладев хронологией, ребёнок вообще может что-либо описать и осмыслить в предметном поле истории, поскольку любая хронологическая ошибка превращает в нелепицу и миф самое здравое историческое суждение.

Заучивание и воспроизведение громадных хронологических данных наизусть, пожалуй, самое трудное для детского воспроизведения в школьных курсах истории. 

Мною было проведено анкетирование учащихся 7-х  классов по выявлению их отношения к исторической хронологии. Одним из вопросов был следующий:

1. Вызывают ли у вас затруднения тестовые вопросы на знание дат?

а) если да, то почему,

б) если нет, то почему.

   84 % учащихся ответили положительно.

   16 % учащихся ответили отрицательно.

Ученики по-разному подходят к запоминанию хронологии. Очень часто всё сводится к механическому заучиванию дат. Информация хранится в голове до ответа на уроке, быстро забывается, в конце учебного года тесты на повторение показывают неутешительные результаты.

Из 57 учащихся 7-х классов с заданиями на даты справились 9 человек – 15.7 %

Всё это является веским аргументом для того, чтобы задуматься над тем, как  лучше и правильнее запоминать даты. 

Трудность здесь заключается в полной бессмысленности для ребёнка самих хронологических рядов. Тому есть несколько причин:

1. В жизненном опыте ребёнка пока нет места восприятию времени не просто как длительности, но как «упорядоченной длительности, уходящей в глубину».

2. Психологически  сложно вообразить всю ту громаду времени, которая «уже прошла».

3. «Перевёрнутое» течение времени в книжной истории, «от прошлого к настоящему», в то время как в непосредственном жизненном опыте каждого человека фиксируется прямо противоположенное направление – от настоящего к прошлому.

Как помочь ученику выстроить свое внутреннее временное пространство?

Ясно, что этого нельзя добиться только традиционным способом – вызубривая бессмысленные для ребёнка хронологические таблицы.

В классе на уроке проводилось выявление личных, уже существующих у учеников стратегий запоминания исторических дат:

 1. Было дано задание запомнить 10 дат охватывающих Российскую историю с 15 по 18 век. 

 2. Ученики, сидящие парами за партой, проверили результат запоминания дат друг у друга.

3. Ответили на вопросы анкеты по выявлению познавательных стратегий. (Анкета см. приложение.) 

4. Класс объединился в пять групп по четыре человека для создания памятки для запоминания дат. (Обмен стратегиями) 

В итоге была создана коллективная универсальная памятка для запоминания исторической даты.

Одним из пунктов её было определение века, к которому дата относится, и дальнейшее закрепление её в этом веке. Ребята высказали мысль, о том, что  необходимо точно дать имена всем векам в истории, и раскрасить даты  в разные цвета в зависимости от того, с чем они связаны. Даты, связанные с годами правления, большинство учеников увидели в синем цвете, события культурной жизни в красном, военные события  в  чёрном цвете. Единого мнения по цветам выработать не удалось, и поэтому решено было выбирать цвета в зависимости от предпочтения. 

Что касается имен для веков, то задача облегчена тем, что некоторые века во всеобщей и отечественной истории уже традиционно поименованы. В истории Древней Греции известен «век Перикла» (V в. До н.э.), и «век Александра» (IV в. до н.э.) в истории Древнего Рима – это «век Сципионов» (III-II в. до н.э.) «век Августа» (I в. н.э.), «золотой век Антонинов» (II в.н.э.), «век солдатских императоров» (III-в.н.э.), «век Константина» (IV в.н.э.) и т. д. в Российской истории это XVII век – «бунташный»,  а XVIII- век  Петра I, XIII век – монголо-татарское нашествие, тринадцать несчастливое число, 3 – 300 лет продолжалась вассальная зависимость Руси от татар. 

Исследуя, как ученики вспоминают исторические даты, чаще всего встречается такая стратегия: ученик начинает вспоминать дату, повторяя название исторического события,  мысленно представляет число так, как оно непроизвольно вспоминается. Затем пробует в своем сознании нарисовать другой возможный вариант (последние две цифры), после чего сравнивает полученные образы между собой до тех пор, пока не получит позитивный результат (вроде бы похоже). И как завершающий этап данной стратегии — произнесение даты вслух, реакция учителя, (смотрят в глаза) если она отрицательная, произносится другой вариант. Даже у успешных учеников нет твердой уверенности в знании дат. 

В результате проделанной работы в 7-х классах была   коллективно разработана памятка для запоминания дат, которая, уже на первой проверочной работе помогла правильно ответить на тестовые задания с датами почти всем ученикам.  Из 54 учеников  7-х классов  не справилось 5 учеников, правильно ответили – 90,7 %. Результативность запоминания дат увеличилась на 75 % (с 15,7% - до 90,7%).

Памятка для запоминания дат важнейших исторических событий:

1. Настрой себя на запоминании. Обоснуй важность этой даты в истории.

2.  Внимательно всмотрись в дату, проникнись к ней расположением.

3. Напиши или представь её цветной, в зависимости от события.

4. Определи век, к которому она относится. (Его ощущения 13 - 15 в. - монголо – татары, или 17- бунташный , 18 – Петровское время и т.д )

5. Если это не годы правления, вспомни, на чьё правление она приходится.

6. Представь историческую картину, с которой связанна эта дата.

7. Попробуй найти в дате, какие-либо символы или на что она похожа (8 – если перевернуть бесконечность, 1799 –переход Суворова через Альпы, 99 – похоже на крутые горы)

8. Представь страницу учебника, где записана эта дата.

9. Свяжи дату с уже запомнившимся событием или событием твоей жизни.

10. Произнеси дату вслух.

11. Напиши её несколько раз на бумаге.

12. Если дата не запоминается, попробуй её  зашифровать.

13. Закрой записи и воспроизведи дату по памяти.

14. Приступи к изучению другого материала (пересказу параграфа).

15. Попробуй воспроизвести дату по памяти, если это удалось, - ты её выучил.  

Пример, как в 7 классе запоминали «Соборное уложение» 1649 года.

· Соборное Уложение - 1 в истории России систематизированный закон. 
     ( важность запоминания даты)

· 16 век царствовали – Михаил Федорович (1613-1645), Алексей Михайлович (1645-1676) Романовы.

· Событие приходится на время правления Алексея Михайловича, для лучшего закрепления на экране показывается  изображение Алексея Михайловича (легче запомнить визуалам).

· Соборное Уложение с социально-исторической точки зрения явилось следствием острой и сложной классовой  борьбы и непосредственным результатом восстания 1648 года (взаимосвязь «бунташного» века и события), - необходимо было погасить недовольство  бунтарей, срочное принятие закона. 
· Произнесли дату вслух, в слове сорок услышали «ссора», ассоциация – ссора  Алексея Михайловича и Патриарха Никона.

· Нарисовали на бумаге, у большинства зелёного цвета, есть с листочками.

· Попытались зашифровать: 49 это Ч (четыре) и Р ( 9 – Р зеркально)

 «Чёрное Решение», - говорит патриарх Никон, недовольный Соборным уложением;  «Против Черносощных кРестьян», Портрет Алексея Михайловича и в руках у него свиток с надписью Соборное Уложение – Честное Решение.

Царь(4 буквы)  гневается(9букв) – если забыл дату, Алексей Михайлович на портрете гневается.

Главный принцип запоминания – это поиск связей. Что бы выстроить свое внутреннее временное пространство, и поместить туда важное для запоминания событие, необходимо как можно больше найти этих связей. Путём выявления индивидуальных стратегий в 7 классах была создана общая стратегия закрепления события во временном пространстве.  Один из её пунктов:  каждую ассоциацию свяжите с опорным образом,  получите возможность последовательно и без внешних подсказок припоминать все запомненные исторические даты. 
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Выводы

После получения результатов диагностики можно сделать следующие выводы.

Процесс выявления и анализа познавательных стратегий учеников друг у друга  превращает скучное заучивание дат в  коллективное творчество  и приобщает их к исследованиям и самопознанию, приводит к собственным выводам и суждениям. Применение коллективно выработанной универсальной познавательной стратегии позволяет существенно улучшить результативность запоминания исторических дат.

Приложение:

Анкета для выявления познавательной стратегии запоминания дат

1.Как ты решаешь, что тебе пора приступить к запоминанию дат по истории?

2.Зачем тебе надо запоминать даты по истории? 

3. Какие критерии важны для получения результата? 

4.Из скольких шагов состоит процесс запоминания дат?

5.Какие шаги наиболее важны? 

что ты делаешь во-первых, 

во-вторых, 

в-третьих и т. д.? 

Какова последовательность действий? 

6. Как ты понимаешь, что это правильно? 

7.Как ты понимаешь, что достигаешь необходимого результата? 

8.Какой шаг служит завершением процесса? Как ты понимаешь, что цель достигнута?

9. Каким действием ты фиксируешь результат?

Исследование и развитие индивидуальных стратегий решения задач по химии.

Е.М. Тишкина, учитель химии ГОУ СОШ № 630

Решение задач (по различным предметам школьной программы)  часто вызывает сложности у учащихся. И, как правило, учитель считает залогом успеха большое количество решаемых задач и предлагает для их решения готовый алгоритм. Но у детей, которые не умеют решать задачи,  основная проблема - в осмыслении текста, поэтому применение готового алгоритма для них является неэффективным. Кроме того, алгоритм, предложенный учителем, является внешне ориентированным инструментом по отношению к личностному опыту ученика и очень часто не подходит данному ребенку, так как учитель предлагает единственный способ учебных действий и связанных с ними мыслительных операций. Тот ученик, чья логика мыслительных операций отличается от предложенной учителем, испытывает сложности и не может воспользоваться алгоритмом.

Для решения проблем, связанных с решением задач, мы построили свою работу, опираясь на логику каждого ученика.  В целом, к 8-9 классу ученики имеют сложившиеся навыки общеучебных действий по решению задач, но какие-то этапы в их действиях могут быть слабо сформированными  или отсутствовать.

Учителя химии знают, что в 9 классе отрабатываются различные типы задач. Это задачи, в которых участвуют растворы или вещества с примесями, задачи «на избыток и недостаток», на «выход от теоретически возможного». Наша работа продолжалась в течение всего учебного года, и мы изучали индивидуальные стратегии решения задач на примере задач разных типов. 

Приступая к экспериментальной работе в этом году, мы ставили перед собой следующие цели:

- Изучить индивидуальные стратегии решения задач по химии на примере задач разных типов.

- Проанализировать полученные данные, сравнить индивидуальные стратегии решения задач.

- Научить детей анализировать свои стратегии, корректировать неудачные элементы в них для того, чтобы достигать все более и более высоких результатов.

Во время первого этапа работы мы применяли следующие методы:

- Интервьюирование учащихся по результатам деятельности.
- Наблюдение за учащимися в деятельности.
- Внешний комментарий учащегося собственных действий, происходящий одновременно с решением задачи.

Затем, проведя анализ полученных результатов, мы разработали и провели экспериментально-обобщающий урок «Различные типы задач», во время которого с учащимися обсуждались структурные отличия текстов задач друг от друга, и результатом которого стала единая схема, содержащая в себе все типы задач.

Следующим этапом эксперимента стала самостоятельная работа, состоящая из четырех задач разных типов, и сравнение результатов работ учащихся в экспериментальном и контрольном классах. Завершающим этапом эксперимента стала апробация обобщающего урока ещё в одном классе, ранее не участвовавшем в эксперименте.

Начали мы с того, что, работая над различными типами задач, учащимся предлагалось сначала самостоятельно решить задачу так, как они могут это сделать (даже если нет положительного результата), а затем проанализировать свои действия и связанные с ними мыслительные операции с помощью специального листа анализа, разработанного нами.

Лист анализа стратегии решения задач:

1. С какого действия вы начали знакомство с текстом задачи?

2. Сколько этапов было в ваших действиях?

3. Представляли ли вы результат решения задачи, если да, то как?

Постарайтесь осознать свои действия, опишите их максимально подробно.

4. Что вы делали, когда читали текст задачи? 
а) Мысленно представляли какие-либо картинки, связанные с условием задачи.
б) Проговаривали шепотом или про себя условие задачи.
в) Вживались в сюжет действия задачи, т.е. представляли себя участником процесса, описанного в тексте задачи.
г) Делали что-то ещё.

5. Что вы делали, когда записывали в «Дано» условие задачи?
а) Читая текст, сразу представляли себе буквенное обозначение величины, которая названа в задаче, и записывали ее в «Дано».
б) Перечитывали условие еще раз, слышали знакомое название величины и записывали ее обозначение. 
в) Чувствовали, что понимаете условие задачи, но не знаете, как записать обозначения.
г) Делали что-то ещё. Опишите, что именно.

6. Как вы записывали уравнение реакции?
а) Представили названные вещества сразу в виде формул, записали их в левую часть уравнения, соединив знаком «+», затем дописали правую часть уравнения.
б) Перед мысленным взором возникла таблица с формулами и названиями солей, вспомнив нужные вам формулы, записали их в уравнение.
в) Перечитали ещё раз условие задачи и услышали название веществ, участвующих в химической реакции, составили их формулы в левой части уравнения, дописали правую часть уравнения.
г) Может быть, вы действовали как-нибудь ещё? Проанализируйте, что именно вы делали.

7. Каков был ход ваших рассуждений? Как вы выбирали способ решения?
Возьмите в руки оформленное решение задачи и, еще раз скользя глазами по своим записям, расскажите, как вы решали задачу. Заметьте любые подробности. Например, где вы задержали свое внимание, где перечитывали или отвлекались, мысленно представляли что-либо, проговаривали и т.д.

8. Как вы завершили решение задачи? Как поняли, что получили верный ответ? Какой последний шаг вы сделали?

9. Какие ваши действия вам кажутся главными? Как вы осознавали, что вам удается хорошо понимать смысл задачи? Какие действия вам кажутся эффективными? Если что-то не получалось, что вы делали тогда?

10. Какие фрагменты задачи привлекли ваше внимание больше всего? Как это произошло? Почему?

Таким образом, для каждого ученика было получено по 4 – 5 вариантов осмысления своих действий, которые были нами проанализированы.

Первое, что мы увидели, это то, что ученикам удавалось все более и более подробно анализировать свои действия, например:

	Вопрос
	Варианты ответов

	
	Первоначальный ответ
	Через некоторое время

	Представляли ли вы себе результат решения задачи, если да, то как?
	Не представляю.


	Представляла спрашиваемую величину.

	Что вы делали, когда записывали «Дано»?
	Читая текст, сразу представляла себе буквенное обозначение величины, которая названа в задаче и записывали ее в «Дано». 
	Я прочитала текст, но только при повторном ознакомлении с текстом представляла себе буквенное обозначения величин, которые названы в задаче и формулы веществ.

	Как вы завершили решение задачи?
	Проверила вычислительные действия 


	Последний шаг – это проверка правильности и последовательности своих действий при решении задачи


У некоторых учеников наблюдаются существенные отличия при ответах на многие 

вопросы, так, например:

	Вопрос
	Варианты ответов

	
	Первоначальный ответ
	Через некоторое время

	Каков был ход ваших рассуждений? Как вы выбирали способ решения?
	В голове играет музыка, действовал по алгоритму.


	Сначала написал «дано», затем уравнение реакции, и начал находить все, что можно было.

	Какие ваши действия вам кажутся главными?
	Для меня все действия одинаковые.
	Нужно правильно прочитать текст.

	Как вы осознавали, что вам удается хорошо понимать смысл задачи?
	Текст задачи я могу и не понять, просто представляю порядок действий для решения задачи.
	Знакомое уравнение реакции, несложное.

	Какие действия вам кажутся эффективными?
	Никакие.


	Запись уравнения реакции.


	Если что-то не получалось, что вы делали тогда?
	Ищу человека, у которого эта задача получилась.


	Я могу решить задачу.




Второе, что стало очевидным после анализа ответов учеников, – определенные и устойчивые личные предпочтения учащихся. Например, отвечая на вопрос: «С какого действия вы начали знакомство с текстом задачи?» - один ученик постоянно отвечает: «С чтения текста задачи», другой: «С просмотра количества чисел и единиц измерения», третий: «С того, что вспоминал формулу». Приведем ещё несколько примеров:

	Вопрос
	Варианты ответов

	
	Первый ученик
	Второй ученик
	Третий ученик

	Какие фрагменты задачи привлекли ваше внимание больше всего? Как это произошло? Почему?
	Меня привлекают цифры, так как они дают нужную информацию.
	Наличие и массы и объема, т.к. для нахождения количества вещества нужны две формулы.
	Описание веществ: были ли они в недостатке, в каком агрегатном состоянии, я считаю, от этого многое зависит в решении.

	Что вы делали, когда читали текст задачи?
	Анализировал, знаю ли я термины.
	Проговаривала шепотом или про себя условие задачи.
	Представляла себе написанную реакцию.

	Что вы делали, когда записывали в «Дано» условие задачи
	Читая текст, сразу представляла себе буквенное обозначение величины, которая названа в задаче, и записывала ее в «Дано».
	Перечитывала условие еще раз, слышала знакомое название величины и записывала ее обозначение.
	«Вижу» в тексте задачи название величины,  сразу выписываю её в дано.

	Как вы записывали уравнение реакции?
	Представляла названные вещества сразу в виде формул, записывала их в левую часть уравнения, соединив знаком «+», затем дописала правую часть уравнения.
	Перечитала ещё раз условие задачи и услышала название веществ, участвующих в химической реакции, составила их формулы в левой части уравнения, дописала правую часть уравнения.
	Представляла названные вещества сразу в виде формул, дописала правую часть уравнения, правда, кроме этого представляла себе белый осадок.


Кроме того, имея в своем распоряжении такие подробные анализы действий учащихся, учитель имеет возможность обсуждать особенности стратегий с учениками индивидуально. Например, в первом листе анализа читаем: «При мысли об ошибке начинала перепроверять все вычисления, которые уже сделала. Появились сомнения, проверила свои действия ещё раза 3. Сомнения остались, но ничего не поделаешь – будь, что будет». После индивидуальной беседы учителя с этой ученицей в следующем листе анализа читаем: «Я вообще-то вовсе не уверена в том, что правильно решила задачу. Поэтому я перерешала задачу пару раз. Получив одинаковые ответы, я оставила задачу в покое». В данном случае мы видим некоторое снижение общего уровня тревожности.  

Изучая стратегии решения задач, кроме метода самоанализа, как уже говорилось, мы применяли метод внешнего комментария учащимся собственных действий, происходящий одновременно с решением задачи. Предлагаем вам посмотреть наиболее интересные фрагменты стратегии решения достаточно сложной, комбинированной задачи Назаренко Анны 9 «В» класса.

	Вопрос
	Ответ

	Что вы делали, когда читали текст задачи?
	Анализирую, знаю ли я термины, вроде бы все понятно, читаю ещё раз, так как сразу осмыслить всё не удается.

	Как вы записывали уравнение реакции?

Как составляли формулы?
	Записываю уравнение реакции:
Fe(NO3)3  +   NaOH   ==   Fe(OH)3   +   NaNO3
Степени окисления расставляю очень быстро, почти автоматически проверяю формулы. Меняю местами зрительно части веществ (реакция обмена), ищу осадок – с натрием не осадок, так как с натрием все вещества растворимы, следовательно, Fe(OH)3 – осадок.

	Как расставляли коэффициенты?
	Коэффициенты расставляю наобум:
3 Fe(NO3)3  +  2 NaOH  ==  3 Fe(OH)3  +  9 NaNO3,
а потом смотрю, что из этого получилось. Не очень хорошо, меняю уже расставленные:
3 Fe(NO3)3  +  3 NaOH   ==  3 Fe(OH)3  +  9 NaNO3,
можно сократить:
Fe(NO3)3  +  NaOH  ==  Fe(OH)3  +  3 NaNO3,
(Очень быстро переписывает уравнение с полученными правильными коэффициентами.)

Fe(NO3)3  + 3 NaOH  ==  Fe(OH)3  + 3 NaNO3


	Как вы завершили решение задачи?
	Все задачи обязательно проверяю, если мало времени, то проверяю только основные моменты. Проверяю вычисления вместе с логикой рассуждений. К тексту не возвращаюсь, оперирую тем, что записано в «дано»

	Как поняли, что получили верный ответ?
	Никогда не бываю полностью уверена в правильности решения,     надеюсь на удачу.

	Какой последний шаг вы сделали?
	Пробегаю глазами еще раз решение задачи, иногда могу увидеть ошибку в последний момент (по величине цифры – на взгляд).

	Какие ваши действия вам кажутся главными?
	Формулы, уравнение, хотя важно все, задача - как пирамидка. Что-то неправильно – она вся разрушится.

	Как вы осознавали, что вам удается хорошо понимать смысл задачи?
	Правильно написанное уравнение  реакции – понятая задача. Здесь одно уравнение, несложное, следовательно, понят смысл.


Из приведенного примера видно, что ученица невольно искажает информацию, полученную на уроке от учителя. Принципы расстановки коэффициентов, которые отрабатывались в классе, очень сильно отличаются от того, что делает она. Несмотря на это, коэффициенты она всегда расставляет правильно, хотя и делает это своим собственным, несколько даже странным способом. Анализ того, какое вещество выпадает в осадок, происходит тоже своеобразно, вместо того, чтобы посмотреть в таблице растворимости, какое вещество нерастворимо, Аня вспоминает о том, что у натрия все соли растворимы, и от обратного делает вывод, что осадок – это гидроксид железа (III). Кроме этого, можно говорить о причине ошибки, которую Аня допускает, решая эту задачу, ведь она подменяет понятие «понятая задача» понятием «правильно написанное уравнение реакции» (можно добавить, что для учеников 9-х классов, как мы выяснили, это очень часто встречающаяся подмена).

После проведения серии уроков по изучению стратегии решения задач и последовавшего за этим анализа полученных результатов, мы обратили внимание на следующие варианты ответов учеников на вопрос: «Каков был ход ваших рассуждений? Как вы выбирали способ решения?». 

1. Я знала, какого типа задачу я решаю, поэтому действовала по алгоритму.

2. Когда я увидела, что дана масса обоих исходных веществ, то сразу решила, что задача на избыток-недостаток, а раз дан выход, то ещё и на выход. Сразу стало ясно, что сначала решаем задачу, как задачу на избыток-недостаток, а заканчиваем способом решения на выход.

Нас, как исследователей, заинтересовал сам процесс осознания учеником того, какого типа задачу в данный момент ему предстоит решить. Мы пришли к выводу, что итогом проведенной нами работы, а так же общим итогом решения задач различных типов в 9 классе должен стать обобщающий урок «Различные типы задач». 

План урока:

1. Совместное целеполагание. Учитель обращает внимание учеников на тот факт, что, приступая к решению задачи, учащиеся очень часто спрашивают: «А на что эта задача?», то есть получается, что ребятам легче решать задачу, если они знают, какого она типа. Но во время экзамена или контрольной работы ученик должен сам суметь разобраться, какого типа данная задача, для того, чтобы правильно ее решить. Учащиеся говорят, что необходимо вспомнить задачи, которые уже решали, чтобы ещё раз обобщить весь материал в преддверии экзаменов, чтобы чувствовать себя увереннее перед контрольной работой, чтобы получать более высокие оценки.

2. Во время этого урока ученики под руководством учителя отвечают на следующие вопросы:
- Какие типы задач мы решали за курс химии  8-9 класса? (Задачи на количество вещества, на массовую долю элемента в веществе, на массовую долю вещества в растворе, расчет по уравнению химической реакции, задачи на избыток и недостаток, задачи на примеси, на выход и т.д.).

- Какие из названных задач самые простые, и для решения каких из них необходимо несколько этапов?

- Какие элементы в задаче дают нам возможность определить, какого типа эта задача? (Формулировка условия или вопроса задачи, ключевые слова, величины, указанные в условии, которые позволяют определить тип задачи - это обсуждается учащимися совместно с учителем).

3. Итоговый этап состоит в том, что каждый ученик составляет максимально удобную для себя опорную схему, ментальную карту, справочный лист, «шпаргалку», которая бы помогала ученику правильно ориентироваться во всем многообразии задач. 

Необходимо отметить, что во время обсуждения ученики были активны, работали с удовольствием, а результатом работы стали очень интересные, разнообразные схемы и ментальные карты. 

Приведем несколько примеров:

Рис. 1
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Рис. 2
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Рис.3


На этих примерах видно, что учащиеся составили схемы, отличающиеся друг от друга. И, хотя, с одной стороны, все эти схемы отражают общее деление задач на типы, но с другой стороны, показывают индивидуальные особенности мышления каждого ученика.

Итоговым этапом эксперимента стала самостоятельная работа, состоящая из 4 задач разных типов, которая была проведена в двух группах - экспериментальной и контрольной. Результаты этой работы представлены в таблице и диаграмме.

	Число правильно 
решенных задач
	Экспериментальная группа
	Контрольная группа

	0
	11,1 %
	21,4 %

	1
	11,1 %
	21,4 %

	2
	22,2 %
	14,3 %

	3
	33,3 %
	21,4 %

	4
	22,2 %
	21,4 %


Из этих данных видно, что в экспериментальном классе почти в два раза меньше процент детей, не решивших задачи или решивших всего одну задачу, но зато количество учащихся, решивших 2, 3 и 4 задачи выше, чем в контрольном.

После этого обобщающий урок «Различные типы задач» был апробирован ещё в одном классе (Э-2), ранее не участвовавшем в эксперименте. Этот урок помог сократить время на обобщение и интеграцию знаний, и в этом классе после проведения самостоятельной работы, содержащей четыре задачи, были получены результаты, очень близкие к тем, которые ранее были выявлены в экспериментальном классе.

	Число правильно решенных задач
	Экспериментальная группа 
	Группа Э -2

	0
	11,1 %
	12,1 %

	1
	11,1 %
	12,1 %

	2
	22,2 %
	20,2 %

	3
	33,3 %
	35,3 %

	4
	22,2 %
	20,2 %


 (Группа Э - 2 – класс, который присоединился к эксперименту на завершающем этапе).

Выводы.

В заключение хочется отметить, что мы начали свое исследование с изучения индивидуальных стратегий решения задач и их сравнения. Но затем мы перешли к моделированию образовательного процесса: разработали специальный тип урока, во время которого учащиеся занимались структурированием фрагментов текстов задач и в результате представили удобным для себя образом все изученные типы задач в одной схеме. 

Таким образом, можно говорить о том, что изучение личных познавательных стратегий не только дает возможность осознавать индивидуальные особенности мыслительных операций учащихся и понимать причины возможных ошибок, но и помогает в разработке универсальных технологий обучения.

Исследование и обмен познавательными стратегиями учащихся при  решения задач на уроках физики и математики


                                   Подколзина В.В., учитель физики, Пименова Н.А., учитель математики

                     ЦО № 1998 «Лукоморье», 

участники ГЭП «Исследование познавательных стратегий учащихся»

В курсе физики и математики, учащихся часто решают текстовые задачи, которые предполагают развитие логического мышления, умение обобщать, конкретизировать, анализировать, имея определённые знания и навыки. Но очень часто учащиеся испытывают страх от одного только предложения: “Решим задачу”. 

Нами было проведено анкетирование учащихся по следующим вопросам:

2. Любите ли вы решать задачи?

а) если да, то почему.

б) если нет, то почему.

   52 % учащихся ответили положительно.

   48 % учащихся ответили отрицательно.

Наиболее часто встречающиеся объяснения интереса к решению задач: когда понимаю задачу, понимаю, что за чем следует, процесс становится интересным и увлекательным; нравится сам процесс решения.

Одна девочка написала: «Иногда, после первого прочтения задачи теряюсь и боюсь даже пробовать, но когда разберусь, то легко и с увлечением их решаю. Решение задачи, как цель, которую я ставлю перед собой и стараюсь добиться».

Среди тех, кто ответил отрицательно, сделали это по следующим причинам: не интересно, нежелание думать, непонимание задачи, незнание того, как и какую применить формулу, боязнь получить плохую оценку. 

3. Какие основные трудности возникают при решении задач?

                                                                                        Математика                   Физика

а) не понимаю условие задачи                                     37 %                            29 %

б) не знаю с чего начинать                                           47 %                            48 %

в) не знаю формул                                                          5  %                              6 %

г) затрудняюсь правильно применить формулу         11 %                            72%

д) испытываю неуверенность в правильности           66 %                            65%

     решения задачи

Поэтому возникает целесообразность выявления успешных стратегий учащихся при решении задач на уроках физики и математики, обмен ими, а также демонстрация схожести стратегий решение задач по этим предметам.

Перед учащимися была поставлена цель: разработать памятку для решения задач на движение, при этом учащиеся знали уже некоторый алгоритм решения задач данного типа, однако некоторые легко их решали, другим с ними было справиться сложнее, а третьи вообще не могли завершить процесс решения.

При работе в классе мы предлагаем следующие этапы для выявления успешных стратегий и построение учащимися своих.

Приведем пример решения задач на движение.

I этап:


Учащимся предлагается задача и даётся несколько минут для обдумывания решения, затем желающим предлагается рассказать о том, как

- учащийся понял задачу;

- выделил условие и вопрос задачи;

- составил план решения;

- проанализировал согласно данным задачи;

- выполнил решение;

- проверил результат.

Было предложено обменяться стратегиями решения одних и тех же задач с помощью вопросов по принципу ТОТЕ:

	МАТЕМАТИКА
	ФИЗИКА



	Из города А в город В, расстояние между которыми 120 км, выехали одновременно два велосипедиста. Скорость первого на 3 км/ч больше скорости второго, поэтому он прибыл в город В на 2 часа раньше. Определите скорости велосипедистов.


	Скорость самолета при посадке – 100 м/с, длина пробега самолета до остановки 1200 м. Определить время пробега самолета при посадке.

	Как ты понял условие и вопрос задачи?

 Т 1:                                              Что способствовало пониманию?

Как ты отобразил условие и вопрос задачи?



	- несколько раз прочитал задачу

-мысленно представил себе движущихся велосипедистов

- отдельно выписал, что дано и что необходимо найти. 
	- несколько раз прочитал задачу, записал данные и вопрос задачи;

- прочитал задачу, представил подобную реальную ситуацию (создал образ);

- читая задачу, начертил схему движения, на чертеже отметил данные и вопрос задачи.



	Как родился план решения?

Из каких этапов состоит решение задачи?

 О:                                       Какова последовательность этапов решения?

Что во внутреннем плане действий помогло тебе искать решение?

Что ты представлял, вспоминал, чувствовал?

Как родилось окончательное решение?


	- вспомнил решение подобных задач

- представил задачу в картинках

- начертил таблицу

- перебрал несколько вариантов заполнения таблицы согласно условию задачи

- вспомнил формулу для решения задач на движение и составил уравнение

 
	- вижу картинку посадки самолета, вспоминаю свои ощущения, слышу шум шасси, думаю какое это движение, вспоминаю подобные задачи по этой теме, еще раз читаю задачу, записываю все формулы по данной теме, из них выбираю нужные, выражаю из одной формулы ускорение и подставляю в формулу пути;

- смотрю на свой чертеж и согласовываю его с формулами по данной теме, записав формулу с искомой величиной, понимаю, что предварительно надо найти дополнительную величину – ускорение

	Что помогло?

Что мешало?

 Т 2:                                           Что ты делал в случае затруднения?

Что ты делал, когда понимаешь, что не можешь решить задачу?



	- ещё раз мысленно представил себе ход решения задачи

- вспомнил метод решения данного уравнения и решил его 

- вычислив дискриминант, понял, что уравнение составлено верно

  
	- были сомнения, просмотрел еще раз весь ход решения, попробовал решить другим способом, убедился, что мое решение правильное;

- посмотрел свои записи решения, еще раз обратился к чертежу, понял, что использовал именно те формулы, которые надо для этого вида движения



	Как ты понял, что решаешь задачу верно?

Е:                                                      Что стало последним шагом?

                                                          Как ты убедился, что решение верно?



	- выбрал ответ по смыслу задачи

- сделал проверку в таблице

- сверил ответы с одноклассниками
	- сделал проверку устно, ответ сошелся с одноклассниками, подчеркнул ответ;

- получил реальный результат, в решении использовал все данные, проверил единицу измерений




После обсуждения и классификации были выявлены следующие основные типы стратегий: 

	МАТЕМАТИКА
	ФИЗИКА



	С1: 1.Прочитать задачу.

      2. Начертить таблицу для решения.

             V           T            S
1вел.


2вел.

      3. Ещё раз прочитать.

      4. Заполнить в таблице известные данные

      5. Ввести переменную и внести в таблицу.

      6. Используя формулу, заполнить таблицу окончательно.

      7. Составить уравнение по смыслу задачи

      8. Решить уравнение.

      9. Если решений несколько, то выбрать подходящий по смыслу задачи.

      10. Проверить ответ.

С2: 1. Прочитать несколько раз задачу.

       2. Вспомнить, как решаются подобные 

       задачи.

       3. Вспомнить формулу для решения

       задачи.

       4. Начертить таблицу.

       5. Ввести переменную.

       6. В соответствии с условиями заполнить

       таблицу.

       7. Мысленно проговорить условие и

       составить уравнение.

       8. Решить уравнение.

       9. Определить, соответствие найденного решения условию задачи.

      10. Выбрать ответ по смыслу задачи.

       11. Проверить ответ.
	С1:  1. Прочитать задачу.

 2. Представить картинку, перенесясь в ту  

 ситуацию.

 3. Сделать чертеж, на котором написать 

 данные и неизвестные величины.

 4. Перечитать задачу, определить вид   движения.

 5. Вспомнить решение подобных задач.

 6. Выписать все формулы по этой теме.

 7. Выбрать нужные формулы, преобразовать их.

 8. Продумать другие варианты решения задачи.

 9. Сделать расчет по формулам.

10. Устно сделать проверку.

11. Проверить единицу измерений.

12. Написать ответ.

С2:  1. Прочитать задачу.

        2. Сделать чертеж.

 3. Записать, что дано и что надо найти.

 4. Определить, какой это вид движения.

 5. Записать формулу, через которую

 искать неизвестную величину.

 6. Написать формулу для нахождения

 дополнительной величины.

 7. Вывести расчетную формулу.

 8. Перечитать задачу, согласовать чертеж

 с использованными формулами.

 9. Выполнить расчеты.

10. Оценить реальность полученного 

результата.

11. Проверить единицу измерений. 




В приведенной ниже таблице представлены данные о том, какой процент учащихся, имеющих удовлетворительную, хорошую или отличную оценку по предмету выбрали ту или иную стратегию.

	МАТЕМАТИКА
	ФИЗИКА

	
	«3»
	«4»
	«5»
	
	«3»
	«4»
	«5»

	С 1
	35%
	51%
	62%
	С 1
	73 %
	52 %
	42 %

	С 2
	65%
	49%
	38%
	С 2
	27 %
	48 %
	58 %


II этап:


На втором этапе была предложена другая задача, которую учащиеся решали в паре, обсуждая свои действия друг с другом. Ставилась задача - решить задачу, используя разработанные стратегии и дополнить их. 

	МАТЕМАТИКА
	ФИЗИКА



	Из города А в город В, расстояние между которыми равно 30 км, выехал грузовик, а через 10 минут вслед за ним отправился легковой автомобиль скорость которого на 20км/ч больше скорости грузовика. Найдите скорость легкового автомобиля, если известно что он приехал в город В на 5 минут раньше грузовика.


	Поезд, в течение интервала времени 10 с,  увеличил свою скорость с 36 км/ч до 54 км/ч. В течение следующих 5 с поезд двигался равномерно. Определить путь, пройденный поездом.

	Дополнение стратегии С1

	- вникнуть в смысл задачи;

- кратко записать условие и вопрос задачи;

- начертить схему (рисунок) по условию задачи;

- составить план решения;

- привести план решения в соответствие с условием задачи;

- если уравнение не получается, попробовать изменить переменные;

- откорректировать уравнение.
	- сделать перевод данных в системную единицу измерений;

- если в задаче рассматриваются два вида движений, охарактеризовать каждый, отдельно выписать формулы для каждого вида движения.

	Дополнение стратегии С2

	- мысленно представить задачу;

- определить, что необходимо найти, изобразить задачу схематично;

- откорректировать заполненную таблицу;

- выбрать единицы измерения для решения;

- если уравнение не получается, ещё раз прочитать задачу и составить другое.
	- сделать перевод данных в системную единицу измерений;

- записать расчетные формулы для каждого вида движения, затем объединить в общую.


Из анализа стратегий видно, что они во многом похожи друг на друга. Оставалось выработать окончательную стратегию.

III этап:

Для  этого, объединившись в группы по 5-6 человек, ребята, решая третью задачу, отрабатывали имеющиеся стратегии,  затем одному учащемуся из каждой группы предлагалось озвучить решения задачи всему классу. После общего обсуждения, учитывая особенности каждой задачи, была выработана единая стратегия.

	МАТЕМАТИКА
	ФИЗИКА



	Из пункта А в пункт В расстояние между которыми 34 км, выехал велосипедист. Одновременно с ним из B в A вышел пешеход. Велосипедист ехал со скоростью, на 8 км/ч большей скорости пешехода, и сделал в пути получасовую остановку. Найдите скорость каждого, если известно, что они встретились в 24 км от пункта А.


	В одном направлении от одной точки одновременно начали движении два автомобиля. Первый движется со скоростью 20 м/с, второй равноускоренно без начальной скорости с ускорением 2,5 м/с2. Через какое время второй автомобиль догонит первый?

	1.Прочитать задачу.

2.Вдуматься в смысл задачи, мысленно представить её.

3.Вспомнить решение подобных задач.

4.Схематично изобразить задачу.

5.Определить, что известно и что надо найти.

6.Вспомнить формулу движения S=V*T
7.Начертить таблицу.

8.Ввести переменную и заполнить таблицу в соответствии с условием задачи.

9.Проверить, одинаковые ли везде единицы измерения, если нужно, то привести к единой системе.

10.Составить уравнение, используя оставшиеся данные и решить его.

11.Если уравнение не решается, то ещё раз вникнуть в смысл задачи и либо составить новое, либо откорректировать таблицу и снова составить новое уравнение.

12.Если в уравнении более одного корня, то выбрать нужный по смыслу задачи.

13.Сделать проверку.

14.Записать ответ.
	1. Прочитать задачу.

2. Сделать чертеж, мысленно представив реальную ситуацию.

3. Записать данные и неизвестные величины.

4. Перевести все данные величины в системные единицы измерений.

5. Определить вид движения.

6. Вспомнить решение подобных задач.

 7. Написать формулы, выполнить преобразования, получить расчетную формулу.

8. Согласовать чертеж с полученной формулой, продумать другие варианты решения этой задачи.

9. Сделать расчеты по формуле.

10. Оценить реальность полученного результата.

11.Проверить единицу измерения полученной величины.

12.Записать ответ. 


После анализа выработанных стратегий решения задач на движение по математике и физике инициативная группа учащихся разработала единую памятку для решения задач на движение, при этом учащиеся могут использовать полученные стратегии, как по математике, так и по физике.

ПАМЯТКА  ДЛЯ  РЕШЕНИЯ  ЗАДАЧ  НА  ДВИЖЕНИЕ

Для успешного решения задач мы рекомендуем вам сделать следующее:

 - прочитать задачу;

- сделать чертеж, мысленно представив реальную ситуацию;

- записать данные и неизвестные величины;

- перевести все данные величины в единую систему единиц измерения;

- вспомнить решение подобных задач;

- определить вид движения;

- определить формулы для решения задачи;

- ввести переменные, заполнить таблицу, составить уравнение по смыслу задачи (математика), вывести расчетную формулу (физика);

- продумать другие варианты решения этой задачи (если что-то не получается);

- решить уравнение или сделать расчеты по формуле;

- оценить реальность полученного результата;

- сделать проверку;

- записать ответ.

Мы представили здесь универсальную памятку, которая может быть использована всеми учениками. Она во многом похожа на уже известный учителями алгоритм решения задач, однако самым важным в данном случае является то, что она была открыта и сформулирована самими учениками при помощи координирующей роли учителей.

 
 После проведения такой работы учащиеся при решении даже нестандартных задач чувствуют себя уверенно, используют те приёмы, методы, стратегии, которые были опробованы при работе в классе. Если что-то не получалось, то учитель выясняет его стратегию решения и корректирует его мыслительную деятельность наводящими вопросами. 

После этого задача решается учащимися самостоятельно.

Подобный вид работы помогает учащимся осваивать и усваивать знания, обмениваясь стратегиями с одноклассниками. У учащихся появился новый подход к решению различных задач.

Следующим и очень важным этапом в развитии стратегий решения задач является более детальное изучение индивидуальных стратегий с учетом особенностей использования мыслительных операций.

ИССЛЕДОВАНИЕ СТРАТЕГИИ ЧТЕНИЯ ЗАДАЧ
НА НАЧАЛЬНОМ ЭТАПЕ ОБУЧЕНИЯ РЕШЕНИЮ ЗАДАЧ


М.С. Горюнова учитель начальных классов
ГОУ СОШ 1929

Изучая материалы, предложенные в сборнике «Развитие познавательных стратегий школьников: теоретические основы и практика», обратила внимание на то, что авторы подчеркивают неумение учащихся читать задачи.

«Главной проблемой является неумение многих учеников правильно читать текст задачи…» (С.М. Ржанова «Создание дидактической метафоры на основе стратегии решения задач» сб. стр. 176), «… основная проблема – в чтении и осмыслении текста задачи…» (Е.М. Тишкина «Изучение стратегии решения задач» сб.с. 189). Значит, этот вопрос является одним из самых «больных» в современной школе.

Целью моего исследования, на начальном этапе работы, было выявить стратегию чтения задач при знакомстве с задачей.

Исследование проходит во 2-а классе, обучающемся по модели «Гармония» (автор учебника Н.Б. Истомина). Знакомство с понятием «задача» происходит в декабре, весь первый класс и три месяца второго класса велась подготовительная работа. Все предлагаемые задания, пробуждали интерес к решению задач. Поэтому первый урок знакомства с задачей должен создавать мотивацию к решению задач. Вот некоторые фрагменты этого урока:

· на доске написан план урока, в котором есть пункт «Сюрприз», это повысило интерес к содержанию урока;

· при знакомстве с понятием «задача» перед учащимися была поставлена проблема «Что такое задача?». Заслушаны предположения учеников. Выяснено, что задачи бывают житейскими и математическими. Беседа поддержала интерес к задаче, активизировала мыслительную деятельность учащихся;

· выяснение структуры задачи происходит с опорой на жизненный опыт учеников. Составление задач по предложенным условиям или вопросам не вызывает затруднений. А после разыгрывания задач в лицах, с решением задач справились все, т.е. произошло мотивирование к решению задач на высоком уровне, когда все хотят решать, всем нравятся задачи, предложенные в «Сюрпризе».

Но кроме мотивации на решение текстовой арифметической задачи необходимо обеспечить выбор математических действий, которые следует произвести с данными в ней величинами для нахождения ответа на вопрос, поставленный в задаче. Для осуществления такого выбора требуется воспользоваться основными мыслительными операциями: анализом, синтезом, сравнением. Эти умения относятся к общеучебным, представляют собой компоненты умения учиться. 

В этом случае ребенок подходит к решению задач осознанно, будучи способным усвоить содержание и работать при этом самостоятельно, творчески, а не заучивать наизусть типовые решения или «ключевые» слова (всего, взяли, пришли, осталось…), «подсказывающие (иногда абсолютно неверно) выбор действия…» (С.В. Попова «Уроки математической гармонии» с. 137, 2004 г.).

Поэтому с первых уроков важно обращать особое внимание на чтение текстов и определение: задача ли это? Например, «На одной тарелке 3 огурца, а на другой 4. Сколько помидоров на двух тарелках?». «На клумбе росло 5 тюльпанов и 3 розы. Сколько тюльпанов росло на клумбе?»

Учащиеся справляются с предложенными текстами, объясняя, почему это не задачи: «В условии про огурцы, а в вопросе про помидоры…», «Зачем решать эту задачу, если сказано, что на клумбе 5 тюльпанов…». Ученики самостоятельно делают вывод, что условие и вопрос связаны между собой.

Умение читать задачу – значит понять, имеются ли в тексте условия и вопрос, связаны ли они по смыслу, не повторяется ли в вопросе то, что уже есть в условии.

Исследование стратегии чтения задач на этом этапе показано, что из 27 учащихся – 24 легко справляются с заданиями, а 3 ученика допускают ошибки. В индивидуальной беседе выяснилось, что проблемой является плохой навык чтения, обращается внимание на воспроизведение слов, а не на их смысл. При неоднократном чтении учеником или 
с помощью учителя задание выполнялось правильно.

Проблемы с решением задач начались у некоторых детей, когда появились составные задачи. Чтобы понять, где возникло «препятствие», были проведены следующие операции:

· контроль и систематизация результатов чтения задачи на уроках;

· наблюдение за деятельностью учащихся;

· дана первичная памятка анализа чтения задачи;

· проведен анализ результатов ответов на вопросы памятки.

Памятка 1.

1. Сколько раз ты читаешь задачу?

2. Как ты понимаешь, что это задача?

3. Что ты делаешь, чтобы лучше понять содержание задачи?

4. Что тебе мешает понять, как решать задачу?

Результаты анализа чтения задач по памятке в январе 2006 года были неутешительными:

1. Читают задачу ученики от 3-х до 7 раз (около 90% учащихся).

2.  Определяют, что это задача по условию, вопросу и их взаимосвязи (96% учащихся).

3. Опять читают 50% детей. Представляют ситуацию – 20%. Делают какие-то пометки, схемы, рисунки только 10%. Остальные стараются посмотреть, как работает сосед, послушать подсказку.

4. Все ответы – ничего.

Наблюдение за деятельностью учащихся на уроках выявило:

· не обращают внимание на значение чисел, предложенных в задаче, около 50%;

· не могут по памяти воспроизвести содержание задачи около 50%;

· при чтении задачи отвлекаются, смотрят в учебник соседа, разговаривают около 20%.

Для улучшения качества чтения задач, а значит, и их решения, была проведена следующая коррекция действий:

1. Исследованы сенсорные предпочтения каждого ребенка: «аудиалы» – 4 чел., «визуалы» –  9 чел., «кинестетики» – 8 чел., «К-В» – 2 чел., «А-К» – 4 чел.

В соответствии с этим чтение задачи происходит на уроках с акцентом на создание образов, аудиальное  восприятие, по ролям  с опорой на жизненный опыт  не менее 3 раз.

2. Составлена памятка по самостоятельному чтению задачи.

Памятка 2.

1. Читай задачу, представляя образы.

2. Читай задачу шепотом и проговаривая  «про себя».

3. Читай задачу, подчеркивая числа, думай и представляй, что обозначает каждое из них.

4. Повтори текст задачи по памяти.

5. Поставь себя на место героев задачи, подумай, как бы ты действовал в этой ситуации.

6. Нарисуй рисунок, начерти схему или сделай краткую запись к задаче.

7. Повтори задачу по своим «опорам».

8. Ты понял(а), как решать задачу? Не торопись, обдумай ее решение «в уме», проговори шепотом и только потом приступай к записям.

3. На уроках чтение задачи происходит следующим образом:

· самостоятельное чтение с представление образов;

· чтение вслух 1-2 учениками;

· проговаривание задачи с подглядыванием в текст;

· повторение текста задачи по краткой записи или схеме;

· повторение задачи при закрытой книге по структурным частям и учеником;

· объяснение значения каждого числа при закрытой книге;

· разыгрывание ситуации задачи.

Предложенная коррекция действий изменила стратегию чтения задач и повысила качество их решения.

Например: Рефлексия стратегии чтения сразу после решения задачи в феврале 
2006 года.

	Марина Б.
(визуал)
	Я начинаю работу над задачей с ее чтения. Первый раз читаю глазами, чтобы познакомиться. Второй раз шепотом, чтобы понять, что надо сделать. Я понимаю, что это задача, потому, что есть числа, условие и вопрос связаны, одно число больше другого, значит, задачу можно решить. Пишу на черновике схему задачи, сверяю с текстом, определяю количество действий…

	Саша Т.
(В)
	Я читал текст два раза глазами и знакомился с цифрами, представляя их перед глазами. Понял, что это задача, потому, что в ней вопрос связан с условием, есть числа. Сначала написал условие и вопрос кратко на черновике, запомнил…

	Галя Р.
(А)
	Я знакомлюсь с задачей, вижу условие и вопрос, всю ее проговариваю два раза, представляю ситуацию и опять говорю «от себя» всю ситуацию…



	Маша М.
(К)
	Читаю и сразу представляю ситуацию, как будто я сама там присутствую. Решаю «в уме», - если не получается, то опять ставлю себя на «то» место и пробую понять, что делать… 

	Света С.
(К-В)
	В тексте есть условие, вопрос, числа, все понятно и связано, значит это задача. Читаю 2 раза, думаю, про что она. Еще читаю и представляю картинки…

	Полина К.
(А-К)
	Я сначала прочитала задачу, а потом представила, что играю в бадминтон и у меня есть противник, например, Дима. Я закончила со счетом 5, а потом 11, а Дима 11, а потом 7. И «увидела», что победил Дима. На 2 очка у него больше, чем у меня…


Результаты интервью по итогам самостоятельного решения задач.

Вопросы интервью:

1. Почему ты решил, что это задача?

2. Что делал(а) дальше?

3. Ты правильно решил(а) задачу?

	Прокофьева Ю.
(А-К)


	Я прочитала задачу (или что это). Я понимаю, что перед моими глазами задача, есть условие, вопрос, числа в условии. Решаю задачу «в уме», а потом пишу в тетрадь. Смотрю на слова в вопросе и грамотно их списываю в ответ. При проверке узнала, что решила задачу правильно.

	Сальников С.
(А-К)
	Я начал читать, узнал, что это задача, там есть вопрос, условие, числа. Не смог представить ситуацию задачи. Начал записывать решение и ответ. При проверке узнал, что задача решена неправильно.

	Тортия А.
(В)

	Я прочитала задание. Поняла, что это задача, здесь есть вопрос… Начала работу с того, что читаю вопрос и смотрю на числа. Я убеждаюсь, что поняла содержание задачи, когда у себя в голове «напишу» задачу.  Решила верно.

	Макаров А.
(К)
	Читаю. Если есть условие и вопрос, то это задача. Представляю круги «в уме», «вычеркиваю» 8 кругов и осталось 3…  Решил верно.


Краткие выводы

Ученики читают задачу по-разному, в зависимости от своих сенсорных предпочтений. Если чтение задачи проходит по всем этапам, предложенным в памятке 2, то эффективность решения задачи существенно повышается (почти все ученики решают задачу верно). Однако в классе все же есть шесть учеников, которые стараются как можно быстрее записать решение и ответ, не обращая внимания на разработанную памятку. 

Дальнейшая моя исследовательская деятельность будет направлена на более глубокое осознание учениками их индивидуальных стратегий, так, чтобы каждый смог развить успешную стратегию и распространить ее на сходные виды деятельности.
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Выявление стратегии решения качественных задач по физике

Е.П. Носова, учитель физики

 ННОУ «Общеобразовательная школа «Интеграл»

Качественные задачи (задачи, не требующие вычислений) являются основным показателем усвоения теоретических понятий. Именно такой тип задач вызывает наибольшие затруднения у учащихся, так как не найдя в задаче конкретных физических величин, не применив подходящую формулу и не получив точный количественный ответ, учащиеся вообще не задумываются над темой задачи, не выделяют основной понятийный аппарат по этой теме и соответственно не анализируют его. На мой взгляд, большинство учащихся решают такие задачи, опираясь лишь на субъектный опыт, который, как правило, является больше житейским, чем научным.  Так, например, на вопрос учителя, почему ты ответил на вопрос задачи именно так, а не иначе, чаще всего ученики отвечают, что так им показалось или так они  видели это, или когда-то слышали.

В связи с этим кажется очень важным обратить внимание учащихся на то, КАК они приходят к ответу на качественную задачу. Для этого на первом этапе необходимо выявить стратегии решения качественных задач у учащихся.  Далее определить наиболее успешные стратегии и, наконец, попытаться, адаптировав эти успешные стратегии к каждому, решать качественные задачи, опираясь на научные понятия.

Исследование проводилось в 8 классе ННОУ «Общеобразовательной школы «Интеграл». В классе обучается 11 человек. 

В сентябре 2005 года в этом классе проводилось исследование по решению качественных задач, по методике Г.А. Вайзер. В результате оценивания умения учеников решать качественные задачи, было выделено 5 уровней:

1 уровень: выделение только несущественных (ситуационных) признаков;

2 уровень: частичное выделение существенных (понятийных) и ситуационных признаков;

3 уровень: полное выделения понятийных признаков наряду с ситуационными;

4 уровень: неполное выделение понятийных признаков;

5 уровень: рациональный поиск, полное выделение существенных признаков.

 Анализируя результаты, можно сделать вывод, что учащиеся  данного 8 класса  в своём большинстве  нерационально размышляют и решают качественные задачи, что чаще всего приводит к неправильному решению задачи или к невозможности пояснить или доказать своё решение.

Данные, полученные при исследовании по методике Г.А. Вайзер, интересно далее сопоставить с результатами выявленных стратегий решения качественных задач по физике.   

В октябре-ноябре 2005 года в 8 классе было  проведено два тренинга «Стратегия решения качественных задач по физике».

Цель первого тренинга: выявить индивидуальные стратегии решения качественных задач по физике» с помощью  адаптированной модели Т.О.Т.Е. Сравнить полученные стратегии, выявить наиболее эффективные с точки зрения учащихся.

Так как выявленные, с точки зрения учащихся, успешные стратегии на  первом тренинге оказались нерациональными при решении качественных задач, возникла необходимость провести второй тренинг по рефлексии используемых учениками стратегий.

План тренинга №1.

1 этап. Прочитать и решить качественную задачу: «Почему лёд не сразу начинает таять, если его внести в натопленную комнату?»

2 этап. Работа в парах. Рассказать друг другу о своём решении и пояснить ответ.

3 этап. Работа в парах. Выявление стратегий. Интервьюирование партнёра по следующему вопроснику:

Постановка задачи: 

1. Что побудило тебя взяться за решение этой задачи?


2. К какому результату ты стремился, когда приступал к решению?


3. Как ты понял, что можешь решить задачу?


4. Что происходило во время чтения текста?

Деятельность:

1. Из каких этапов состояло решение задачи (Читал несколько раз или один? Рисовал? Представлял картинку к задаче? Определял тему задачи? Искал в учебнике или вспоминал подходящие теоретические вопросы? И  т.д.)?


2. Как ты решал задачу? Что делал во-первых; во-вторых; в третьих…

3. Как ты размышлял? Какие вопросы (устно, письменно) задавал себе, чтобы постепенно продвигаться к ответу.


4. Что во внутреннем плане действия тебе помогало искать решение.


5. Ты что-то представлял? Вспоминал? Рисовал? Проговаривал внутри себя?

6. Что ты делал особенное?

7. Как родилось решение?

Проверка успешности работы.

1. Как ты понял, что движешься в правильном направлении?

2. Что тебе мешало?

3. Что помогало?

4. Что ты делал в случае сложностей.

Завершение работы:

1. Как ты понял, что решил задачу?

2. Как ты завершил решение задачи?

3. Какой последний шаг ты сделал?

4. Как ты понял, что решение верное?

4 этап. Сравнение стратегий. Работа в группах по 4  человека.

Рассказать группе выявленную в результате интервьюирования стратегию. Сравнить  полученные стратегии, обсудить наиболее эффективные и наименее эффективные действия. Обсудить то, как можно оптимизировать стратегию.

5 этап. Коллективная работа всего класса вместе с учителем. Создание банка наиболее успешных действий.

	Что мешало
	Что помогало
	Что делали особенного


Учителем на этом этапе было замечено, что в графу «что помогало» учащиеся внесли только пункты: «определение темы задачи», «представление мысленной картинки», «использование учебника». А такие важные, играющие первоочередную роль при решении качественной задачи пункты, как, например, «выявление важных теоретических вопросов по теме», «выбор среди основных теоретических вопросов по теме тех, которые являются существенными в этой задаче» и т.д., не вошли в банк данных наиболее эффективных действий, хотя в скрытом виде эти пункты имелись в индивидуальных стратегиях некоторых учеников.

6 этап: Разработка памяток. Работа в первоначальных парах.

7 этап. Презентация памяток.

Примеры памяток.

Пример №1

КАК РЕШАТЬ КАЧЕСТВЕННУЮ ЗАДАЧУ?

1. Взять задачу в руки.

2. Попросить соседей не болтать, отложить все отвлекающие вещи.

3. Прочитать внимательно задачу.

4. Понять тему задачи.

5. Если нужно воспользоваться таблицами, графиками, учебником, тетрадью.

6. После решения задачи проконсультироваться с подругой (если работа в парах).

7. Написать ответ.

8. Молодец! Ты решил задачу!

Пример №2

КАК РЕШАТЬ КАЧЕСТВЕННУЮ ЗАДАЧУ?

1. Поверь в себя.

2. Прочитай задачу несколько раз.

3. Пойми, о чём идёт речь.

4. Если надо, представь или нарисуй картинку к задаче.

5. Если ничего не помнишь, то открой учебник и читай.

6. На основе своих знаний попытайся решить задачу.

7. Если ты испытываешь трудность, то проведи эксперимент.

8. Ты  решил задачу! Напиши ответ!

9. Молодец!

Пример №3

КАК РЕШАТЬ КАЧЕСТВЕННУЮ ЗАДАЧУ?

1. Прочитай задачу и обдумай её.

2. Обратись к учебнику и другим средствам помощи: 

- учебник;

- графики;

- знания;

- воображение;

- если возможен эксперимент.

3. Отключись от отвлекающих моментов.

4. Не бойся обратиться за помощью, если что-то не получается.

5. Решай.

6. Проверь решение ещё раз.

7. Запиши решение в тетради.

План  тренинга №2.

1этап. Решите качественную задачу, используя любую памятку «КАК РЕШАТЬ КАЧЕСТВЕННУЮ ЗАДАЧУ».

В ведре находится вода и плавающий в ней лёд при температуре 0˚С. Что будет происходить с водой и льдом, если температура окружающего воздуха также 0˚С.

2 этап. Коллективная работа. Обсуждение ответов.

В ходе коллективного обсуждения было выявлено, что большинство учеников решили задачу не верно. А те, которые дали верный ответ, не могли пояснить его. Учитель в ходе обсуждения не называет верное решение.

3 этап. Выявление решения задачи по памяткам с использованием того же вопросника. Работа в парах. Интервьюирование.

4 этап. Сравнение стратегий. Работа в группах по 4 человека.

5 этап. Коллективная работа всего класса. Создание банка наиболее успешных действий.

Ниже приведены ответы учащихся на вопрос:  что мешало им решить верно задачу, используя памятку?

	Что мешало
	Что помогало
	Что делали особенного

	1. чего-то не хватает в памятке.

2. не понятно, что делать, если не решается;

3. что именно искать в учебнике. В параграфе так много всего написано – нет времени его читать;

4. смотрел график и таблицу, как сказано в памятке. Понял, что температура  таяния льда 0 (это я и так знал), а температура замерзания воды тоже 0. А что дальше – не

знаю;

5. интуиция: она подсказала ответ, а доказать его не могу, в учебнике ответа нет, и причём тут графики?
	
	


Как видно из ответов, проблема заключается в том, что учащиеся выделяют не все понятийные признаки для этой задачи (например, ученик №4 выделяет только два из четырёх понятийных для этой задачи признаков, а именно – температуру таяния льда и температуру кристаллизации воды, а остальные два: выделение энергии при кристаллизации и поглощение энергии при плавлении, -  не выделяет и не анализирует).

6 этап. Полилог. Обсуждение и сравнение всех стратегий, выявленных на прошлом тренинге.

На листе ватмана учителем выписаны все стратегии предыдущего тренинга. Учитель зачитывает все стратегии.

Учащимся предлагается найти те шаги, которые не были ими отмечены, как успешные действия при решении задач и не вошли в памятки на прошлом тренинге, но сегодня помогли бы им решить предложенную задачу.

Учащиеся находят следующие шаги:

· вспомнить все важные вопросы, связанные с этой темой. (На вопрос одного ученика: «как их вспомнить?», учащиеся отвечают, что можно припомнить вопросы учителя на уроках по отработке данной темы, так как обычно эти вопросы и есть самые важные, или посмотреть вопросы после того параграфа, который относится к этой теме: они тоже выделяют из параграфа самое главное в теме). Один ученик предложил после прохождения каждой темы создавать схему: «Самое важное в теме»;

· вспомнить всё, что мы проходили по это теме; 

· выбрать (методом перебора) из всех важных признаков только те, которые помогут решить задачу (т.е. выделить понятийные признаки – примечание учителя).

7 этап*. (Не был запланирован заранее). Работа в парах. Создание схемы «Самое важное в теме «Плавление и кристаллизация» - это тема предложенной задачи.

Примеры созданных схем.

Схема№1

                            
[image: image5]
Схема №2.

Схема №3.

 Таблица давалась ранее учителем при обобщении темы. И только  теперь эта таблица воспроизводится учениками, как важный теоретический материал, помогающий решать качественные задачи.

Плавление и кристаллизация.
	Процесс
	Определение
	Формула
	Пояснения к формуле
	Кол-во теплоты
	Внутренняя энергия
	Температура

	Плавление
	…
	….
	….
	….
	….
	…

	Кристаллизация
	…
	….
	….
	….
	….
	…


8 этап*. (Не был запланирован). Работа в четвёрках. Обсуждение созданных схем. Выделение существенных  для данной задачи пунктов, т.е. выделение понятийных признаков.

9 этап*. (Не был запланирован). Индивидуальная работа. Повторное решение задачи с использованием анализа выделенных понятийных признаков.
 10 этап.  Коллективное обсуждение решения. На этом этапе было выявлено, что все ученики верно решили и смогли аргументировано доказать своё  решение. В ходе обсуждения учитель не называет верное решение и не указывает учащимся, чей ответ правильный. Только задаются вопросы типа: как ты думаешь? Почему ты так решил? Кто ещё думает так же? У кого есть другие варианты ответа или доказательства?

После выслушивания всех мнений учитель называет правильный ответ. Реакция учеников: «Мы и так были уверены, что ответили верно, потому что всё доказали».

11 этап. Корректировка памяток.

12 этап. Презентация памяток.

Далее интересно сопоставить результаты исследования стратегий решения качественных задач с результатами исследования решений качественных задач по методике Г.А. Вайзер.

Оказывается, что учащиеся, которые по методике Г.А. Вайзер были оценены как 1, 2 уровень (см. выше) в своих стратегиях (на первом тренинге) вообще не выделили следующие важные шаги:

 - определение темы задачи;

- определение всех важных тематических вопросов, относящихся к данному научному понятию.

-  выделение понятийных (существенных) признаков для этой задачи;

-  использование графиков, таблиц, текста параграфов.

Зато у учеников 3 и 4 уровней эти шаги в большей или меньшей степени отражены в их стратегиях. Ученик 3-го уровня (отсутствует выделение и анализ понятийных для этой задачи вопросов):

- понял тему;

- понял все вопросы по теме. 

Ученик 4 уровня: 

- вспомнил всё, что проходили по этой теме.

- посмотрел график (здесь уже выделяется существенный  признак: температура таяния льда – по графику, но отсутствует анализ этого признака).

Подводя итог, нельзя не согласиться с тем, что «изучение и развитие познавательных микро- и макростратегий особенно важно для разработки современной дидактики, направленной на личностное развитие ученика, обеспечения его индивидуальной успешности, передачи ответственности за управление качеством обучения в его руки».
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Исследование познавательной стратегии учащихся

на уроках геометрии

                                                               Г.В. Тарасова, учитель математики МКМК № 1770             

                                                              Н.Н. Белоусова, учитель математики МКМК №1770

       Решение задач играет огромную роль не только в математическом образовании, но и общем психическом и личностном развитии учащихся. Полноценное достижение всех целей математического образования возможно лишь с помощью решения системы учебных задач.

       Умение решать задачи является одним из основных показателей уровня математического развития, глубины освоения учебного материала. Однако немногие  учащиеся умеют решать задачи. Особую сложность вызывают задачи по геометрии. В чем причина такого положения? Их много. Дело в том, что одни ученики вникают в процесс решения задач, стараются понять: в чем состоят приемы и методы их решения. Другие, к сожалению, не задумываются над этим, стараются лишь как можно быстрее решить задачу. Эти учащиеся не анализируют в должной степени решаемые задачи и не выделяют общие приемы и способы. У них зачастую смутные, а порой неверные представления о сущности решения задач, о самих задачах. Как можно решить сложную задачу, если нет представления о том, из чего складывается процесс решения, как надо анализировать задачу, как построить ее модель, произвести проверку, исследование.

       В 2005-2006 учебном году экспериментальная работа на уроках геометрии была направлена на исследование стратегий решения задач. Цели этой работы были следующие:

     1. Научить учеников находить пути решения геометрических задач.

     2. Научить детей строить свои выводы на основе знания теоретического материала.

     3. Научить школьников самостоятельно находить причины ошибок и устранять их.

      Для достижения этих целей были определены следующие этапы работы:

     1. Коллективный анализ стратегий решения геометрических задач.                                  

     2. Подготовительная работа для самостоятельного осмысления выбора стратегий 

         учащимися.

     3. Осмысление и описание учащимися индивидуальных стратегий.

     4. Коллективное обобщение и оптимизация познавательной стратегии решения задач.

        Для решения данной проблемы, связанной с решением геометрических задач, мы опирались на логику и особенности мышления каждого учащегося. В целом, ученики имеют навыки общеучебных действий по решению задач, но при этом слабо выражены или вовсе отсутствуют определенные этапы их действий. Мы предложили ученикам сначала решить задачу так, как они умеют это делать, а затем проанализировать свои действия и связанные с ними мыслительные операции. Для выявления стратегии решения задачи по геометрии классы были поделены на 5 групп по 5-6 человек. Каждой группе была предложена задача. Сначала учащимися были проведены обсуждения в группах результатов анализа стратегии решения задач, после чего ребята обобщили наиболее успешные действия и операции.

        Предлагаем одну из стратегий, написанных учащимися.

1. Прочитал задачу.

2. Представил рисунок.

3. Вспомнил определения и теоремы, связанные с данным условием.

4. Подумал, как их можно использовать при решении задачи.

5. Выполнил рисунок, записал «Дано», перенес данные задачи на рисунок, используя           условные наглядные обозначения.

6. Связал наглядные обозначения с теоретическим материалом.

7. Приступил к записи решения.

8. После получения результата проанализировал свои действия.

9. Был доволен своим решением.

      10. Записал ответ.

В результате обсуждения индивидуальных стратегий учащихся была коллективно разработана памятка по решению геометрических задач, которая включила в себя наиболее эффективные варианты мыслительных действий учащихся.

                                 План решения задач по геометрии     

Этап 1. Изучение условия и цели задачи.

   а) выполните наглядный рисунок (анализ);

   б) выясните, какие элементы заданы, и перенесите их на рисунок наглядными         условными обозначениями;

   в) попытайтесь видоизменить расположение элементов задачи на рисунке (возможно,      

       это поможет выявить существенное в задаче);

   г) подумайте, однозначно ли расположение элементов задачи, рассмотрите все случаи;

   д) пытайтесь охватить условие задачи в целом, отметьте ее особенности, вспомните, не

       встречались ли вы раньше с аналогичной задачей.

Этап 2. Составление плана решения задачи.

  а) попытайтесь отнести данную задачу к какому-либо типу (виду) задач, с которыми вы уже работали и способ решения которых вам известен;

  б) проанализируйте цель задачи и попытайтесь применить к решению тот или иной знакомый метод;

  в) постоянно контролируйте разумность ваших попыток решить задачу, соотнося получаемые результаты с условием и целью задачи;

  г) разделите условие на отдельные элементы, последовательное решение которых 

     может привести к решению данной задачи;

  д) если решить задачу не удается, то отыщите в учебнике задачу, похожую на данную, изучите внимательно это «готовое» решение и постарайтесь извлечь из него пользу для решения вашей задачи.

Этап 3. Практическая реализация плана решения задачи.

   При оформлении детального решения задачи важно одновременно корректировать его правильность, соотнеся  решение с условием и целью.

Этап 4(заключительный). Проверка правильности полученного решения.

  а) изучите найденное решение задачи, подумайте, нельзя ли решить ее другим способом;

  б) исследуйте особые случаи решения задачи, обобщите результаты решения, подумайте, при решении каких задач их можно было бы применить;

  в) изучите еще раз задачу, способ ее решения и результат, выявите то полезное, ради чего стоило решать эту задачу (что именно важно знать, уметь и помнить).

   Из проведенной нами работы, можно сделать следующие выводы:

1. Успешно решать задачи учащимся помогают внутренние образы (у одних учеников это рисунки, связанные с условием задачи, у других – перенос успешного опыта решения подобной задачи для решения новой).

2. На этапе чтения условия полезно провести первичный анализ: что дано, что надо найти; проанализировать связь этих данных.

3. Анализ собственных действий учениками неизбежно приводит к развитию новых мыслительных операций, что является одним из способов развития стратегий и, таким образом,  личностного опыта ученика.

4. Накопленный опыт рефлексии приводит к его использованию в других видах деятельности на различных уроках.

5. Опыт самоанализа положительно влияет на обучаемость в целом.

У учащихся развивается уверенность в себе и собственных силах, возникает более ответственное отношение к собственной деятельности.

Исследование стратегии выполнения  заданий по карте


Н.Е. Малькова, учитель географии

                                  ГОУ СОШ  №1929       

...В процессе осуществляется не только механическое

накопление знаний, заполняющих сознание ребенка,

как товары заполняют складское помещение, но при 

                                                          этом происходит и решительное изменение  самого 

                                                      сознания учащегося, так что перестраивается и 

                                                           развивается вся его психическая деятельность,  и в 

                                                                   первую очередь развивается его мышление…

А.Н. Леонтьев


Изменения в современном обществе непосредственно отразились на географическом образовании школьников. В настоящее время одной из основных целей школьной географии является формирование компетентности в использовании полученных знаний в повседневной жизни (компетентностный подход). Таким образом, в содержании образования на первый план выходит операционная часть знаний, т.е. у учащихся должны быть выработаны различные умения, в том числе картографические. 

Эти умения формируются с первых шагов изучения географии. Если на начальных этапах деятельность учеников ограничивается простыми приемами (например, отыскать на карте объект, определить географические координаты), то впоследствии они усложняются (карты подвергаются анализу, на основе его составляются географические характеристики). Кроме того, учащиеся приобретают умения работать с планами местности, геологическими и комплексными профилями, графами, климатограммами и т.д. Всё выше сказанное определило актуальность темы исследования и её цель. 

Цель экспериментальной работы: выявление познавательных стратегий выполнения заданий по карте и разработка микротехнологий их формирования. Объект исследования: учебно-воспитательный процесс картографической подготовки учащихся в общеобразовательном учреждении. 

Предмет исследования: познавательные стратегии учащихся выполнения заданий по карте. 

Гипотеза исследования: развитие познавательных стратегий выполнения заданий по карте позитивно отразится на качестве картографической подготовки школьников.

Для достижения поставленной цели и проверки выдвинутой гипотезы были использованы следующие методы исследования:

1. Теоретические: изучение литературы, сравнительный, с целью анализа требований к знания и умениям современного человека и уровнем картографической подготовки в школах;

2. Эмпирические: обобщение педагогического опыта, анкетирование, наблюдение за учебным процессом, педагогический эксперимент.


На данном этапе исследования была поставлена задача выявить познавательную стратегию учащихся по запоминанию географической номенклатуры. Как известно, результативного преподавания географии не может быть, если учитель упускает из виду систематическую работу над усвоением учениками названий и расположения объектов на карте.  Кроме того, в обществе географически грамотным считается  человек, «знающий карту» (что небесспорно!). В этой связи, работа по закреплению в памяти учеников географических объектов должна вестись  регулярно и на всех стадиях урока.

Экспериментальная проверка была организована в соответствии с основными требованиями, предъявляемыми к подобного рода исследованиям. Она заключалась в проведении экспериментальных уроков в курсе экономической и социальной географии мира (10 класс). В результате изучения данного курса учащиеся должны запомнить большое количество стран, знать их взаиморасположение. Констатирующий эксперимент показал, что школьники испытывают трудности в усвоении географической номенклатуры, что подчеркивает необходимость работы по выявлению познавательных стратегий учащихся. Обучения в экспериментальном классе осуществлялось на основе специально разработанных материалов. Проверка результатов эксперимента происходила в процессе проведения сравнительного анализа (в контрольном классе обучение велось традиционно).


Рассмотрим работу по выявлению познавательных стратегий на примере изучения темы «Регионы Азии», в результате которого учащиеся должны запомнить разделение зарубежной Азии на регионы и их состав, уметь показывать страны регионов на политической карте. Экспериментальная работа проводилась с опорой на результаты психологического исследования каналов восприятия школьников. На уроке перед учащимися была поставлена познавательная задача: запомнить состав регионов Азии и научиться показывать их на карте. Для успешного выполнения задания были предложены следующие способы:

1. Внимательно послушать состав регионов, проследить за его показом на настенной политической карте Азии;

2. Самостоятельно прочитать список регионов и рассмотреть их на картах;

3. Отметить регионы на контурной карте, разрезать её на части.

Кроме того, учащиеся должны были исправить ошибки на карте Азии.


Для выявлении познавательных стратегий был составлен вопросник.

Вопросник. 

Т1

1. Что тебя мотивирует на работу? Представляешь ли ты результат данной работы? Если да, то как?

О

2. Опиши, с чего ты начал выполнение задания?  Какова последовательность действий? Что ты делаешь во-первых, во-вторых, в-третьих и т. д.? Ты что-нибудь писал? Представлял? Проговаривал? Вспоминал?

Т2

3. Как ты понимаешь, что тебе удается справиться с заданием? Какие действия тебе кажутся наиболее важными? Тебе что-нибудь помогало? Мешало? Что ты делал, если что-то не получалось?

Е

4. Как ты завершил работу? Как  понял, что достиг цели? Какой последний шаг ты сделал?

Ответы учащихся были проанализированы, в результате чего выделены познавательные стратегии, обобщив их, приведем три примера.

Познавательная стратегия 1

1. Получив задание запомнить регионы и их состав, представил результат своей работы - показывать страны регионов на карте. Мысленно выявил шаги действия. 

2. Прочитал задание на доске. Внимательно следил за показом регионов учителем на настенной карте. Затем взял карту с подписанными регионами, рассмотрел её.  Далее находил страны, группируя их по близости расположения (у моря, в центре, севернее остальных и т. д.). Закрывая глаза, мысленно представлял их;

3. Для проверки закрывал глаза и представлял карту, называл регионы по пустой карте. Запоминанию помогала настенная карта. Если понимал, что не могу назвать страну, снова смотрел на карту;

4. Работу завершил, когда смог без ошибки назвать все регионы и страны по пустой карте. Последним шагом стала проверка своих знаний на политической карте.

Познавательная стратегия 2
1. Поставил перед собой цель запомнить страны и научиться показывать их на карте;

2. Внимательно выслушал задание. Проследил по списку стран за чтением учителя. Несколько раз перечитывал список стран, неоднократно проговаривал состав каждого региона;

3. Чтобы себя проверить, проговаривал состав региона. Затем называл их и показывал на карте. Если забывал, снова читал и проговаривал список.

4. Я понял, что справился с задачей, когда без затруднений назвал страны регионов. Затем проверил себя по карте.

Познавательная стратегия 3

1. Определил, что должен научиться показывать страны каждого региона.

2. Работу начал с того, что внимательно прочитал список стран и рассмотрел карту. Затем начал подписывать страны на контурной карте и обводить границы регионов (Как вариант, дети обводили границы регионов прямо в атласе. Два человека воспользовались возможностью разрезать карту на части).

3. Для определения правильности, проверял себя, подписывая страны на пустой карте (три ученика рисовали граф). Сопоставил получившуюся карту с картой в атласе. Если забывал, смотрел в атлас.

4. Работу завершил после того, как без затруднений подписал всё на контурной карте (или нарисовал граф). Последним шагом стала проверка себя по карте «Регионы Азии».


Таким образом, выявленные стратегии показали, что в процессе запоминания географических объектов у одних учащихся преобладает зрительное запоминание, у других - проговаривание, у третьих – нанесение на контурную карту, что связано с разным уровнем развития каналов восприятия. Ряд учащихся воспользовались всеми способами выполнения задания. Необходимо отметить оригинальные этапы стратегии:

- вспоминать особые события в странах;

- выявлять схожесть формы стран с чем-либо;

-опираться на предыдущий опыт запоминания стран;

- выписывать страны на отдельный лист;

- проверять друг друга.

В целом, учащиеся считают, что справились с заданием (что, впрочем, не всегда подтверждалось их ответами!). Однако ряд учеников выразили неуверенность в своих знаниях.


В качестве домашней работы учащимся было предложено нарисовать визуальные образы стран, которые способствуют запоминанию их названия, формы, взаиморасположение. Впоследствии ребята познакомились с работами друг друга. Опрос показал, что многие дети с удовольствием отнеслись к выполнению задания, и оно помогало им запоминать страны. Ниже приведены следующие образы стран:

1. Направленные на запоминание формы страны;

2. Направленные на запоминание взаиморасположение стран;

3. Направленные на запоминание названий стран и столиц;

4. Направленные на запоминание природных и социально-экономических особенностей.


 После выявления стратегий учащиеся «обменялись» ими. Итогом этого было создание памятки по запоминанию состава регионов Азии, один из вариантов которой представлен ниже.

Памятка запоминания состава регионов Азии.

1. Внимательно прочитай задание. Мысленно выяви необходимые шаги действия. После этого приступай к действию.

2. Внимательно прочитай название регионов, найди их на карте. Далее приступай к запоминанию стран каждого региона.

3. Прочитай перечень стран, найди каждую на карте. Проговори состав регионов. Затем подпиши их на контурной карте или составь граф. Внимательно рассматривай взаиморасположение стран на карте. Помни, что запоминанию способствуют схемы и визуальные образы стран.

4. Несколько раз проверь себя:

-назови состав региона;

-назови состав региона с опорой на карту;

-покажи страны на пустой контурной карте;

- нарисуй граф;

-попроси соседа проверить себя.

5. Окончательно проверь себя по политической карте Азии. 

6. Ты справился с работой! Молодец!!!


Данная памятка задействует все каналы восприятия, и её в целом можно считать «универсальной». Однако необходимо отметить, что некоторые учащиеся отвергли ряд пунктов памятки, мотивируя тем, что им достаточно одного-двух способов запоминания.


Скорее всего, это происходит из-за сосредоточенности учеников на достижении конкретной учебной задачи и недооценки возможностей саморазвития в целом.


Для проверки результатов эксперимента в контрольном и экспериментальном классе была проведена одинаковая проверочная работа, которая заключалась в определении стран регионов по контурной карте. Сравнение ответов учащихся  показало более высокий уровень знаний в экспериментальном классе: дети быстрее и успешнее справились с заданием. Необходимо отметить, что в контрольном классе были учащиеся, совершенно не справившиеся с заданием, что не наблюдалось в экспериментальном классе. Таким образом,  результаты сравнительного анализа показывают достижение цели экспериментальной работы, что обусловливает необходимость продолжения исследования по выявлению познавательных стратегий выполнения заданий по карте. 

Приложение



Исследование стратегии запоминания словарных слов


Е.Л. Трухина  учитель русского языка и литературы

ГОУ СОШ №1929 ЮАО г. Москвы

Современный язык изобилует множеством терминов, словарных, а также заимствованных слов. Эти слова используются  во многих сферах деятельности учащихся, и  неумение правильно писать их вызывает большие трудности в обучении в целом. 


Определенная работа по выработке умений и навыков заучивания словарных слов проводится в школе начиная с первого класса. Но, к сожалению, часто сталкиваешься с тем, что и у учащихся средней школы не сформированы умения и навыки работы над словарными словами, не развиты стратегии запоминания, не сформированы мотивы, направляющие работу учащихся. 


Все вышеозначенное определило актуальность темы исследования, ее цели и задачи. Целью экспериментальной работы является выявление стратегии при заучивании словарных слов учащимися средней школы.


На данном этапе исследования была поставлена задача определить познавательную стратегию учащихся 8 класса по работе со словарными словами.


Для выявления познавательной стратегии учащихся мною был составлен вопросник:

1. Что тебя мотивирует на запоминание словарных слов?

2. Каким ты видишь результат своей работы?

3. Как ты определяешь, что работа завершена успешно?

4. Сколько минут ты планируешь потратить одномоментно на работу по заучиванию словарных слов?

5. Достаточно ли тебе одного дня для заучивания блока словарных слов, или тебе необходимо несколько дней?

6. Опиши весь ход работы над заучиванием блока словарных слов.


Приведу примеры наиболее типичных вариантов ответов учащихся.


Вариант I.

1. Я учу очень тщательно, чтобы не получить «два».

2. Умение писать эти слова без ошибок.

3. Рассказываю заученные слова маме, и она мне говорит, где я ошибся.

4. Я трачу на заучивание словарных слов полчаса.

5. Мне достаточно для заучивания слов одного дня.

6. - Сначала читаю несколько раз и стараюсь запомнить.

     - Потом мне читает мама, и я пишу под диктовку.

     - Мама проверяет работу.

     - Для слов, в которых допустил ошибки, придумываю ассоциативные образы.

     - Заучиваю слова-образы.

- Рисую слова-образы.

- Записываю слова.

     - Если ошибок нет, заучиваю вновь весь диктант.

     - Пишу под диктовку весь блок словарных слов.

     - Если вновь обнаруживаются ошибки, то еще несколько раз повторяю и пишу под диктовку. Так до тех пор, пока ошибок не будет.

     - Вечером еще раз прочитываю словарные слова.


Вариант II.

1. Я хочу получить хорошую отметку за словарный диктант.

2. Выучив словарные слова, я буду знать, как они пишутся.

3. Если на черновике написала диктант правильно, значит, выучила словарные слова.

4. Я трачу один час на заучивание словарных слов.

5. Мне достаточно одного дня для заучивания словарных слов.

-     Прочитала словарные слова.

· Распределила словарные слова на группы.

· Определила слова с орфограммами.

· Вспомнила и повторила правила.

· Проработала орфограммы.

· Разделила словарные слова на знакомые и незнакомые.

· Знакомые слова повторила и прописала.

· Нашла «трудные фрагменты» в  незнакомых словах.

· Записала их по получившимся группам.

· Заучила незнакомые слова по группам.

· Повторила весь блок.

· Прописала в черновике.

· Проверила написанное по словарю.

· Слова, в которых ошиблась, записываю так, чтобы цветом выделить необходимые для запоминания части слова.

· Доучила те слова, в которых ошиблась.

· Еще раз написала диктант и проверила по словарю.

В этой стратегии имеются фрагменты, связанные с написанием не только словарных слов, но и слов с орфограммами, так как они присутствуют в различных проверочных работах.


Вариант III.

1. Учу, потому что задано.

2. Диктант написан не на «два».

3. Написал большинство слов без ошибок, значит выучил.

4. На заучивание слов трачу два часа.

5. Мне недостаточно одного дня.

6. - Читаю слова.

          - Делю список слов пополам.

          - Половину слов учу в первый день, а остальные на следующий.

          - Рассказываю слова сестре, и она мне говорит, выучил я или нет. 

          - Если сестра говорит, что не выучил, учу вновь.


Ответы учащихся были проанализированы, в результате чего были выявлены следующие закономерности в работе, а также этапы работы:

1. 64% учащихся имеют положительную мотивацию к работе.

           16% учащихся имеют мотивацию избегания неприятностей.

           20% не имеют мотивации к работе, следовательно, выполняют работу механически и неосознанно.

2. 80% учащихся результатом работы видят возможность в дальнейшем свободно пользоваться данными словами.

3. 52% учащихся способны контролировать самостоятельно результат своей работы и ориентируются на отсутствие ошибок в контрольном варианте работы дома.

      44% учащихся контролировать себя не могут и ориентируются только на внешний контроль.

      4% учащихся не могут определить успешность своей работы.

4. большинство учащихся выявили для себя достаточной 30-ти минутную работу одномоментно.

5. большинство учащихся (80%) считают, что достаточно на подготовку потратить один день, т.е. работать накануне диктанта.

6. в результате обсуждения в классе полученных результатов анкетирования мною и учащимися был выявлен следующий ход работы:

· чтение списка словарных слов;

· разделение слов на знакомые и новые;

· знакомые слова проговорить при чтении, представить образ слова, прописать;

· найти новые слова в словаре, прочитать статьи;

· новые словарные слова объединить в смысловые блоки;

· определить фрагмент слова, требующий орфографической зоркости;

· представить образы слов, нарисовать их.

· прописать эти слова, опираясь на образ, проговаривая их себе вслух;

· написать эти слова по памяти;

· проверить полученный результат с заданным блоком слов;

· слова, в которых допущены ошибки, еще раз прочитать вслух, попытавшись подобрать ассоциативный образ, помогающий запомнить это слово, полезно использовать семантические рисунки;

· прописать «доученные» слова, проговаривая их себе вслух;

· если результаты положительные, то работу завершить;

· еще раз повторить блок словарных слов через длительный промежуток времени.


При формировании данной стратегии учителем и учащимися учитывались следующие критерии:

· метод работы должен подходить учащимся со всеми тремя видами восприятия (визуальным, аудиальным и кинестетическим);

· минимальные временные затраты на работу;

· рациональность организации работы.


По результатам экспериментальной деятельности можно сделать вывод, что большое значение имеет мотивация в обучении, а также осознание учащимися хода учебной деятельности и желаемых результатов.


Подводя итоги, можно отметить, что мотивация к обучению возрастала по мере получения позитивных результатов, а развитие стратегии правильного написания    словарных слов сделала эту учебную работу рациональной, быстрой и эффективной. 

Развитие стратегии изучения безударных гласных

Л.В. Ягич, учитель начальных классов ГОУ СОШ № 1929.

     В настоящее время перед педагогами стоит цель – научить детей добывать информацию и выбирать нужную на данный момент. Многие учёные пытались подвести теоретическую основу практической работе. В частности ассоциативно-рефлекторная теория Сеченова-Павлова положена в основу выбора способов преподавания учебного материала и его планирования. Суть теории: человек, являясь биологическим существом, реагирует на стимульные сигналы. В ответ возникают ассоциации. Интересна теория усвоения понятий и формирования мыслительных операций. Понятие включает в себя несколько признаков. Например, при изучении безударных гласных в корне слова существует понятие «проверочное слово». Оно формируется поэтапно, должно быть осмыслено на чувственном уровне, а потом переведено на теоретический уровень.

      У младших школьников часто возникают трудности при изучении различных орфограмм.  Одной из них является  «безударная гласная в корне слова». На ней я хочу остановиться подробнее. Задачей данной работы является изучение сенсорных предпочтений ребёнка и определение эффективных способов усвоения данной орфограммы.   

     Общий план действий в работе с орфограммой может разделяться на несколько этапов:

- осмысление проблемы;

- умение выбрать собственный путь решения проблемы;

- решение поставленной задачи;

- самопроверка.

Технологический план правописания безударной гласной в корне.

1.
Выделение безударного гласного.

2.
Определение части слова, в которой он находится.

3.
Подбор однокоренных родственных слов.

4.
Подбор проверочного слова.

     В начале эксперимента было проведено обследование детей по выявлению ведущего типа сенсорного восприятия во 2 «Б» классе. Оказалось в моём классе 50% кинестетиков, 16% визуалов, 8% аудиалов, остальные относятся к смешанному типу.

     Учитывая это, я спланировала работу, которая больше помогает кинестетикам. Мы рисовали слова, где буквы, находящиеся  в «особых местах» (связанных с орфографической зоркостью), дети изображали специальным образом. Это был индивидуальный образ, который всплывал в воображении ученика.

     На следующем этапе работы учителем был составлен вопросник:

1. Что я делаю, чтобы правильно записать слово?

2. Что вижу, чувствую, слышу?

3. Какие появляются образы и ощущения?

4. Как проверяю написанное?

5. Как себя чувствую, выполнив работу?

  Учитывая эти данные, учитель планирует работу на уроке.
  Хочу поделиться некоторыми приёмами, которые использую на уроках. 

Предъявление нового слова.

  Здесь я использую следующие способы: 

а) чтение загадки, отгадывание ее учащимися; 
б) прослушивание грамзаписи и определение предмета, о котором идет речь; 
в) рассматривание предметной картинки (из набора «картинный словарь»); 
г) описание признаков предмета или предъявление слова-синонима. 

     Таким образом, дети определяют, какое слово они будут изучать. Затем они начинают работать над так называемым «слуховым» образом слова.

Работа над слуховым образом слова.

     Учащиеся проговаривают слово хором орфоэпически правильно, затем по одному, без выделения слогов, определяют в нем «трудное» место. Это очень важно для всей последующей работы, так как именно здесь не учителем, а самими детьми ставится орфографическая задача. После усвоения орфоэпического произношения ученики сразу могут назвать в этом слове трудное место. Как известно, дети лучше запоминают то, что, как им кажется, они нашли сами. Если младшие школьники умеют определять «трудное» место в слове до начала письма, то процесс письма становится для них более осознанным.

Запись слова с «окошком».

После того как дети определят ударный и безударный слоги, они записывают словарное слово в тетрадь. Важнейшее условие состоит в том, чтобы учащиеся, записывая слово, сами показали трудное место пропуском буквы – так называемым «окном», или «дыркой».

         Дети записывают слово, пропустив, например, букву безударного гласного и ставя ударение. Вместо пропущенной буквы должен непременно ставиться какой-либо сигнал опасности»,например, точка: б.реза.

         После того как учащиеся записали слово с «окном», они пытаются подобрать к нему проверочное слово и определить нужную букву. Когда это сделать не удается, дети обращаются к авторитетному источнику. Здесь либо я сама показываю написание нового слова – записываю на доске, выделяя цветным мелком орфограмму, – либо предъявляю карточку или прошу посмотреть слово в учебнике на соответствующей странице. Вставив нужную букву, учащиеся еще раз записывают слово, проговорив его несколько раз

орфографически, то есть так, как оно написано.

Работа над зрительным образом слова.

     На данном этапе можно предложить учащимся получить ответ на поставленный вопрос (о нужной букве), обратившись к орфографическому словарю (или к словарю учебника). Это способствует, во-первых, накоплению опыта работы со словарями, во-вторых, формированию умения не только ставить, но и решать орфографическую задачу самостоятельно. Для лучшего усвоения орфографического облика слова на этой стадии работы полезно использовать элементы этимологического анализа (если он помогает объяснить написание слова).

    Проиллюстрирую все сказанное примером из практики. Приведу фрагмент урока во 2-м классе. Проводится работа над словом береза.

Учитель. Отгадайте загадку.

В белом сарафане 
Встала на поляне.
Летели синицы, 
Сели на косицы.

     Дети находят отгадку, сообщают признаки, по которым они определили предмет.
Учащиеся проговаривают слово «береза» орфоэпически, называют ударный и безударные слоги. 

Перед учащимися я ставлю следующую задачу.

– В тетрадь самостоятельно запишите слово береза, пропустив орфограмму («трудное» место).

Дети записывают слово.
     – Прежде чем мы вставим в «окошко» нужную букву, послушайте, что написано о березе в книге Успенского «Почему не иначе?».
«Береза. Это дерево мы считаем нашим, русским деревом, но название его знакомо большинству родственных народов. Оно восходит к корню «bhe» (бе), уходящему в глубокую древность, означавшему «блеск», «белизна». Ведь и ее кора – береста – носит название, связанное с тем же корнем».
Итак, слово береза образовано от того же корня, что и слово белый, и дерево названо так по белому цвету коры. Какую же букву, как подсказывает эта история, нужно написать в первом слоге?

Дети сверяют правильность ответа по словарю учебника.
– Проговорим, как будем писать это слово. Вставим в «окошко» нужную букву.

     Затем слово еще раз прочитывается орфографически, закрывается и под орфографическую самодиктовку каждым учеником записывается, делится на слоги и для переноса (оба варианта).
      Таким образом, на этапе введения нового слова работа над непроверяемым написанием включает в себя: устное предъявление слова, постановку орфографической задачи, которая фиксируется пропуском соответствующей буквы, выбор способа решения и собственно решение орфографической задачи, в том числе, если это целесообразно, с использованием этимологического анализа. Завершающий шаг – запись слова, организованная так, чтобы обеспечить запоминание его орфографического облика.

У. Прочитайте пословицы, объясните их значение.

На доске:

	1. И у березки слезки текут, когда с нее кору дерут.

2. Березой обогреешься, а не оденешься.

3. Где дубняк, там и березняк.


– Когда так говорят: «Дать березовой каши»?

Дети. Когда хотят наказать розгами, выпороть, высечь.

У. Замените выражение одним словом. Вставьте пропущенные буквы.

На доске:

	Сделанный из б.резы –
Б.резовый лес –
Гриб, который растет под б.резой.


– Составьте словосочетания со словами, предложенными вам.

На доске:

	За березу – (спрятаться)
За березой – (ухаживать)
На березу – (влезть)
На березе – (сидеть)
Под березу – (сесть, лечь)
Под березой – (сидеть)
С березы – (слезть, упасть)


– Опишите березу: какая она?

Д. Огромная, тонкая, маленькая, ветвистая, сухая, старая, молодая, кудрявая...

     Хорошему усвоению правильного написания слова способствует использование мнемонических приемов. К мнемоническим можно отнести такие стихи, рассказы, ребусы, рисунки, которые вызывают у детей определенные ассоциации, помогают детям запомнить трудное слово. 

         С большим интересом дети относятся к рисункам, схемам, например, показанным ниже. 
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Вывод: на уроках русского языка по теме «Изучение безударных гласных» имеют место быть разные формы работы. Но наиболее эффективна работа со зрительным образом слова.

К концу учебного года результаты по изучению данной темы улучшились в экспериментальном классе на 20%.

Исследование стратегии фонетического разбора слов в начальных классах

Ионова И.И., учитель-экспериментатор 

ГОУ СОШ №1929

Основными задачами обучения родному языку являются: формирование у детей навыков осознанного, выразительного чтения, навыков письма.

При обучении детей грамоте звуковым аналитико-синтаксическим методом первостепенная роль отводится углубленной и разносторонней работе над звуками.

Именно активная звуковая работа позволяет предупредить графические ошибки детей, связанные с пропуском и перестановкой букв. Кроме того, развитый фонематический слух – это основа для развития у детей орфографической зоркости.

 Важнейшей составной частью всей работы на уроках обучения грамоте является слого – звуковой анализ произносимых слов, который осуществляется с опорой на схемы, выступающие в качестве моделей этих схем. Схема – модель помогает наиболее ясно представить звуковую структуру слова. Работа по звуко-буквенному анализу слова – это основа обучения грамоте. Так как звуко-буквенный анализ предполагает обозначение буквой слышимого звука, выделенного из звукового потока, строится на четком представлении ребенком звуковой структуры слова. 

При проведении анализа схемы-модели помогают детям определить в произнесенном слове количество слогов, установить  в слове ударение, выявить количество звуков в слогах и в слове в целом, выяснить характер связей между звуками, разграничить единые комплексы СГ и звуки, не входящие в СГ; выделить, назвать и охарактеризовать изучаемый на данном уроке звук.

 Практика их применения различна. Одни учителя на протяжении всего обучения грамоте используют схему, то есть предлагают первоклассникам проводить анализ слова, глядя на его модель, другие пользуются готовой схемой только на начальных этапах обучения, а потом переходят к коллективному и индивидуальному их составлению в ходе анализа звучащего слова. Использование этих схем благоприятно сказывается на формировании навыка первоначального чтения и письма, однако единого подхода (технологии) в этой работе нет. Какой способ обучения более эффективен? В работе над слого-звуковым составом слова ученики 1 б класса использовали имеющиеся модели схем, которые были заготовлены ранее родителями.

Как учитель я поставила перед собой задачу: 

· Исследовать стратегию развития орфографической грамотности учащихся при помощи слого-звукового анализа слова и применить полученные результаты в ходе уроков по данной теме. 

Для того чтобы проводить подобную работу, необходимо знать шаги, которые делает ребенок, организуя свой успешный опыт. Учителем были разработаны вопросы для выявления стратегии слого-звукового анализа слова. Так как первоклассники еще не умеют  работать с вопросником, учитель сам проводил опрос на занятиях школьного компонента.

Вопросы для выявления стратегии слого-звукового анализа слова.

· Как ты решаешь, что будешь делать анализ слова? Что тебя мотивирует?

· Расскажи то, как ты выкладывал схему; заметь любые подробности. Какова последовательность действий? Что ты делал во-первых, во-вторых, в-третьих и т.д.?

· Как ты осознавал, что тебе удается выложить схему? Как ты понимаешь, что это правильно и у тебя получается верно?

· Что ты делал, если что-либо не получалось?

· Как ты завершил составление схемы слова? Как понял, что достиг цели? Какой последний шаг ты сделал?

По результатам данного вопросника ученики получили собственные стратегии, которые записал учитель. На одном из уроков обучения грамоте ученики поделились индивидуальными стратегиями, которые могут послужить для более глубокого самосовершенствования.

Примеры стратегии  учеников.

Пример 1

· Вспомнил, как я делал анализ слова на предыдущих уроках. Представил (как бы увидел написанным) себе это слово, подумал, что оно обозначает. Для меня это не так сложно.

· Повторяю слово несколько раз, как бы протягиваю каждый звук. Определяю, какой это звук, гласный или согласный. Выкладываю соответствующую карточку. Как звучит слитно или раздельно. Если согласный – думаю, твердый или мягкий. 

· Проговариваю (пропеваю) слово, как бы считая количество звуков, не пропустил ли звук.

· Если не получается определить звук, подсмотрю на стенде место буквы в «Городе Букваринске».
· Произношу слово по слогам. Определяю сколько слогов. Проверяю схему. Соотношу сколько в слове гласных  столько и слогов.
Пример 2

· Услышал  от учителя задание. Представил себе это слово по буквам. 

· Произношу отдельно каждый звук (представляю букву), мысленно смотрю на ленту букв (какое место занимает там эта буква)

· Затем проговариваю слово и веду пальцем по схеме. И так несколько раз.

· Смотрю на образец на доске и понимаю, что все сделал правильно, если неправильно, возвращаюсь на место ошибки и заново наблюдаю звук.

· Сверяю со схемой на доске. Могу подсмотреть у соседки.

Пример 3

· Произнес слово вслух. Подумал, слово простое или сложное? Сложно, когда слово состоит из 4 и более слогов (тогда я больше допускаю ошибок).

· Произношу слог, проговариваю каждый звук. Стараюсь посмотреть по сторонам, вдруг делаю неправильно.

· Если неверно, поправит учитель.

· Сверил свою схему с образцом.

Учебная деятельность нацеливает ребенка учиться – учить себя, то есть одна из самых важных задач учения заключается в развитии каждым своих умений, способностей. 

Систематические упражнения со звучащим словом, с помощью которых проходит постоянная тренировка в выделении и характеристике всех звуков слова, крайне нужны для обучения не только чтению, но и письму.

К каким же изменениям, полученным в процессе работы по созданию и анализу стратегий, мы пришли с учениками?

· Повысилась самооценка личности (появилась вера в себя).

· Изменилась мотивация (нравится составлять схемы).

· Обдумывают каждый этап своей работы.

· Развилась способность к анализу собственной деятельности.

· Повысилось качество знаний.

Ниже приводится конспект урока.

Конспект интегрированного урока чтения и письма в 1 классе.

Тема: «Звуки [ф], [ф’], буква Ф, ф»

Цели: знакомить со звуками [ф’], [ф], развивать фонематический слух, фонематический анализ и синтез слов, учить писать букву Ф, ф; развивать внимание и память, мышление, наблюдательность.

Ход урока.

I. Постановка темы и цели урока. 

Сегодня к нам в гости прилетел филин. Он поможет нам познакомиться с новыми звуками и буквой.

II.Работа над новым материалом.

1.Выделение и характеристика  звуков [ф], [ф’] после слого-звукового анализа слов «филин», «флажок».

2. Артикуляция при произношении звуков [ф], [ф’].

            3.Знакомство с буквой.

а) Рассматривание образца. Эти два звука [ф], [ф’].обозначаются буквой «эф»

Филин, в книжку залетев,

Притворился буквой «эф».

б) Нарисуйте букву ножкой, изобразите - Ф

в) Откройте тетради для печатания.  Напечатайте синим карандашом букву. Дома надо приклеить картинку, сделать схему. 

г) Положите перед собой лист. Найдите букву «Ф» в тексте, который принес вам филин. Игра «Ловля шпиона».

4. Письмо буквы «ф». Сейчас будем учиться писать строчную «ф».

 Из каких элементов состоит? (два полуовала, наклонная палочка).

 Показ написания «ф». Письмо по воздуху, по кальке, по точкам, под счет.

5. Чтение слогов.

6. Письмо слогов.  Договаривание до слова.

7.Филин так торопился, что рассыпал слова. Помогите составить их.  

ФИ   ЖОК   ЛИН   ФЛА

Запишите слова в пропись. 

8. Анализ написания «Ф».

 Показ написания «Ф». Письмо «Ф» по воздуху, по кальке, по точкам, под счет. 

9. Письмо слова  Федя.

 Узнаем, как зовут мальчика:
фрукты, ель, дом, яблоко  по первым буквам. (Федя)

Как пишутся имена людей? Какие слова пишутся с большой буквы?

10. Чтение слов 

то ва ри щи,   од наж ды,   сло ма лась,   ка та ют ся,   со рев но ва ни я 

Как вы думаете, о каком времени года говорится?

11. Чтение текста стр. 112.

12. Анализ предложения. Запись предложения в Прописи после анализа.

Игорь и Федя – школьники.

13. Работа с пословицами.

       III. Итог урока.

Что запомнилось на уроке?

Исследование стратегии разбора слов по составу на уроках русского языка в начальных классах

Е.В. Чиркова, учитель начальных классов

 школы № 1929

В 2005 – 2006 учебном году работа на уроках русского языка была направлена на исследование стратегий разбора слов по составу. 

Цели этой работы были следующие:

1. Научить учащихся находить эффективные пути  разбора слов по составу.

2. Научить учеников без посторонней помощи строить свои объяснения того, что, как и почему он делает.

3. Научить учащихся самостоятельно находить причины ошибок.

4. Научить учащихся самостоятельно корректировать стратегии разбора слов по составу. 

Для достижения этих целей были определены следующие этапы работы:

1. Составление учителем памятки / инструкции для воспроизведения шагов стратегии.

2.  Осмысление и описание учащимися индивидуальных стратегий.

3. Сравнение выбранного плана деятельности с этапами реализованной деятельности.

4.  Коллективное обобщение стратегии разбора слов по составу.

Разбор слова по составу (морфемный анализ, от слова морфема – значимая часть слова) – один из видов лингвистического анализа, целью которого является определение состава, или структуры, слова. Он играет значительную роль в формировании орфографических навыков.

При разборе слова по составу следует придерживаться определенного порядка выделения его частей, или морфем.

Никогда не следует начинать анализ слова с поиска корня, каким бы «прозрачным» он ни казался!

Начинать разбор нужно с подбора форм слова (для выделения окончания), затем подчеркиваем основу,  выделяем корень, приставку и суффикс. 

На первых порах при освоении данного вида анализа полезно даже проговаривать вслух характеристику каждой части слова.

Освоив теорию, учащиеся приступили к написанию собственных стратегий разбора слов по составу. Ученикам было предложено задание разобрать по составу слово и записать ход своих рассуждений. Хочу привести примеры работы «сильного» ученика и «слабого».

Как я разбираю слово. 

1. Прочитал слово – перелесок. Вспомнил, что это узкая полоска леса, которая соединяет два леска.

2. Выделяю окончание. Для этого изменяю форму слова: у перелеска, к перелеску. Изменяемая часть слова – это окончание. Выделяю его, в этом слове оно нулевое.

3. Подчеркиваю основу слова. Основа – это часть слова без окончания. В данном слове – перелесок.

4.  Чтобы выделить корень подбираю однокоренные слова: перелесье, лес, лесок. Общая часть этих слов – лес. Это корень, выделяю его.

5. Выделяю приставку. Приставка стоит перед корнем. В этом слове приставка – пере.

6.  Ищу суффикс. Суффикс стоит после корня, служит для образования слов. В слове перелесок суффикс – ок.

Эта работа свидетельствует о высоком  уровне осознания  действий ученика.

Пример работы «слабого ученика».

Как я разбираю слово по составу.

1. Прочитал слово. Слово – перелесок.
2. Выделяю окончание. У перелеска, к перелеску. Окончание нулевое.

3. Выделяю корень. Подбираю однокоренные слова: лес, лесник, лесной. Корень – лес.

4. Выделяю приставку. Приставка – пере. 

5. Выделяю суффикс. В этом слове суффикс – ок.

 На уроке листы анализа зачитывались, но не обсуждались. Ученики должны были проанализировать свои работы и подчеркнуть то, что они делали не так, как их товарищи.

На последнем этапе была проведена коллективная работа по обобщению всех работ учащихся и составлению универсальной стратегии «Как я разбираю слово по составу». В результате получилось следующее:

1. Читаю слово – перелесок.  Объясняю значение этого слова. Перелесок – это узкая полоска леса, соединяющая два леска, острова; лесной перешеек.

 2. Выделяю окончание. Чтобы правильно выделить окончание, нужно изменить форму слова. Изменяю слово по команде вопросов. 

- Чего? Перелеска.

- Чему? Перелеску.

- Чем? Перелеском.

Изменяемая часть слова – это окончание. В слове перелесок оно нулевое.

3. Подчеркиваю основу слова. Основа – это часть слова без окончания. В данном слове основа – перелесок.
4. Ищу корень. Для этого подбираю однокоренные слова. Перелесок – лесок – лес – лесной – лесничий. Доказываю их близкое значение. Общая часть этих слов – лес. Это корень. Выделяю его.

5. Выделяю приставку. Приставка – это часть слова, находящаяся перед корнем и служит для образования новых слов. В слове перелесок приставка пере-. Подберу еще несколько слов с этой приставкой: переход, перевес, переговоры.

6. Определяю суффикс. Суффикс – это часть слова, которая находится после корня и служит для образования новых слов. В данном слове суффикс – ок.

Регулярно проводя такую работу на уроках русского языка, я могу сказать, что ученики 3 класса способны анализировать ход собственных рассуждений, управлять своими действиями. Учащиеся стали более уверенно отвечать на уроках, поверили в собственные силы. Возросло качество обучения. Полученный опыт учащиеся могут использовать на других уроках,  и он пригодится им в дальнейшей жизни.

Исследование познавательных стратегий учащихся

при изучении правил на уроках русского языка

А.А. Никишина Учитель начальных 

классов  ГОУ СОШ № 507

     Программа по русскому языку в 4 классе включает в себя несколько тем, которые сложны как для изучения, так и для понимания учащихся. Особое внимание хотелось бы уделить теме « Безударные личные окончания глаголов».

Для успешного понимания учащимся был предложен ряд упражнений. На первых уроках учащиеся познакомились с новым термином «спряжение». Иногда, изучая новые понятия на различных уроках, учащиеся не могут понять, где потребуются им эти знания. Освоив способ определения спряжения у глаголов, учащимся был задан вопрос: «Зачем надо уметь определять спряжение глаголов? Где эти знания ты применишь?». Вот примеры этих ответов: 

- спряжение глаголов надо знать, чтобы правильно писать личные окончания глаголов (Рожков Филипп);

- чтобы правильно написать безударную гласную в личном окончании глагола (Бакланов Ярослав);

- эти знания я применю на уроках русского языка, на работе, везде эти знания мне понадобятся (Гуськова Таня);

- чтобы быть грамотным и не допускать ошибок (Красовская Дарья).

Понимание учащимися необходимости усвоения этой темы – первый путь к успеху.

На следующих уроках ученики овладевали способами определения безударной гласной в личных окончаниях глаголов. Была собрана копилка знаний: «Что мы должны знать, чтобы правильно писать личные окончания глаголов».

                              Копилка знаний.

- Надо уметь правильно ставить в словах ударение.

- Надо уметь определять время глагола.

- Надо уметь определять, к какой части речи относится слово.

- Надо уметь разбирать слово по составу, правильно выделять окончание.

- Уметь определять спряжение глаголов.

- Должны помнить, какие гласные надо писать в личных окончаниях глаголов 1 и 2 спряжения.

Собирая эту копилку, ученики лишний раз убедились в том, что приобретенные ранее знания применяются и при изучении других тем русского языка, а не оседают в их головах «лишним грузом». Надо только правильно ими распорядиться.

Учитывая возрастные особенности учащихся начальных классов и то, что им еще достаточно сложно формализовать ВСЕ шаги, которые они должны сделать, чтобы прийти к правильному решению, учителем на уроке было предложено задание: «Пронумеруйте пункты в том порядке, которые вы считаете нужным, чтобы правильно написать безударные личные окончания глаголов». 

   - Убедись, что глагол стоит в настоящем или будущем времени.

   - Выбери нужную букву и напиши личное окончание.

   - Если глагол с безударным личным окончанием, поставь его в неопределенную форму.

   - Определи спряжение.

   - Выясни лицо и число глагола.

Помимо этого после каждого пункта стоял вопрос: «Как ты это делал?».  Например, на вопрос: «Как ты определял время глагола?», дети ответили так:

-я задаю вопрос к глаголу, потом вспоминаю, к какому времени этот вопрос относится (Виханская Катя);

- я смотрю, есть ли в глаголе суффикс –л-, если есть, то это глагол прошедшего времени, он нам не подходит (Суханова Кристина).

После самостоятельной работы учащимся было предложено обсудить проставленный ими порядок действий, были внесены коррективы, некоторые изменения. Ученики отстаивали свою точку зрения, почему данные этапы должны стоять именно в этом порядке. В итоге пришли к единому  мнению:

1. Убедись, что глагол стоит в настоящем или будущем времени.

2. Если глагол с безударным личным окончанием, поставь его в неопределенную форму.

3. Определи спряжение.

4. Выясни число и лицо глагола.

5. Выбери нужную букву и напиши личное окончание.

Далее были обсуждены «промежуточные» действия учеников, какие знания они применяли для решения той или иной задачи. Интересно заметить, что некоторые учащиеся на «промежуточные» вопросы дали очень короткие ответы: «Определяя время глагола, я ставлю к глаголу вопрос».  Учитель же просил учащегося рассказать более подробно весь ход его мыслей, после чего ребенок удивлялся: «Как много я проделал в голове действий, прежде чем пришел к нужному решению, я даже не обращал внимания на то, как у меня в голове работают мозги, а они сами за меня все сделали, я за ними не успел».

     После проведения урока по теме «Глаголы – исключения» ученикам было предложено  написать свой план действий для решения этой орфографической задачи. В большей части планы учащихся повторяли то, что обсуждалось в классе на уроке. Но ценно другое: ученики овладели знаниями, необходимыми для правильного написания безударных личных окончаний глаголов.

                               Примеры работ учащихся.

    Суханова Кристина.

1. Сначала надо определить время глагола.

2. Если глагол в настоящем или будущем времени, то пишем его с «окошком» в безударном личном окончании.

3. Потом надо задать вопрос к глаголу и поставить его в неопределенную форму.

4. Потом посмотреть, заканчивается глагол на –ить или нет.

5. Посмотреть, это глагол – исключение или нет.

6. Определить спряжение глагола.

7. Потом надо узнать лицо и число глагола.

8. Написать правильное окончание.

     Гуськова Таня.

1. Нужно написать глагол и на месте безударной гласной в окончании оставить «окошко».

2. Затем надо поставить глагол в неопределенную форму. Задаю вопрос что делать? или что сделать?

3. Смотрю, на что оканчивается глагол, если на –ить, то это 2 спряжение, если не на –ить, то это 1 спряжение.

4. Еще бывают глагол-исключения, поэтому надо посмотреть, не является ли данный глагол исключением.

5. Вспоминаю, какое окончание надо написать. Для этого определяю число и лицо глагола.

6. И последнее: то окончание, которое мы вспомнили, записываю в окошко.

     Понимание учащимися того, что каждое свое действие они сопровождают мыслительным процессом, часто даже не задумываясь над этим, выстраивают определенную логическую цепочку (индивидуально удобную для каждого) приводит к тому, что ученик младших классов начинает более осознанно относиться к своим знаниям, начинает искать им применение и испытывает удовольствие и радость от полученного результата. 


Исследование познавательных стратегий учащихся на уроках математики при изучении  формул площади  и периметра 

А.А. Плигин, Е.В.Степанова, учитель начальных классов 

школы  № 507

Не ждите ответа на незаданный вопрос.

С.Э. Шноля.

В математике, как и в любой другой науке, есть определенные правила и формулы, сталкиваясь с которыми, учащиеся испытывают трудности в их запоминании и применении: начинают их путать между собой, менять местами составляющие, ошибочно переносить отдельные части одних формул  в другие и т.д. 

Если преодоление этих затруднений затягивается, то появляется отрицательная мотивация, часто теряется осмысленность в обучении и как следствие - закрепляется нежелание ребенка учиться. Помочь ученикам открыть, наполнить собственным смыслом, научить быстро и правильно применять правила, формулы, алгоритмы, особенно на самых ранних этапах обучения – одна из важнейших задач учителя. 

Необходимо решать эту задачу в опоре на уже развитые познавательные стратегии и имеющийся опыт. Полезно не только исследовать эффективные стратегии, но и изучить неуспешные, то есть знать то, как учащиеся осуществляют ошибочные действия. В большинстве своем, учитель значительно чаще реагирует на затруднения учеников вопросом «почему?», а не «как?». Мало кто из педагогов подробно и четко разбирается с ходом рассуждений ребенка и их действиями: на это «не хватает времени» и отсутствуют эффективные инструменты.

В рамках нашей экспериментальной деятельности мы как раз и пытаемся найти подобные инструменты и исследовать познавательные  стратегии.

В частности, по сходной теме исследовательской работы уже имеется накопленный опыт развития у учащихся стратегии правильного написания словарных слов. /Статья А.А. Плигина «Как выявленные познавательные стратегии превратить в образовательные технологии», сборник «Из опыта построения модели личностно-ориентированного образования школы №507»,выпуск №43, Москва, 2004г./   Ключевыми звеньями, которой являются процессы создания внутреннего образа слова,  а в математике – символа, формулы, самого понятия (физический смысл). 

Наиболее успешная стратегия в обобщенном виде выглядит следующим образом:

· Сначала ученик вспоминает внутренний образ слова. Часто ему вспоминается образ в той форме, с которой он сталкивался в последний раз (написанный на доске, изображенный в книге, учебнике).

· Затем он мысленно создает другой образ с возможными способами написания различных фрагментов.

· После этого ученик сравнивает их между собой.

· В итоге на эмоциональном уровне он определяет, какой из них ему кажется более красивым, правильным, знакомым, - и записывает тот вариант, который вызывает наибольшее доверие.

Мы учитывали данную стратегию в построении своего исследования, так как в обоих случаях деятельность детей связана с процессами восприятия учебной информации и запоминания.

На первом этапе учащимся было дано задание: на двух листах разной толщины, то есть тонком (обычный лист) и плотном  (ватман), создать свой образ площади и периметра, того, как ученики представляют обе эти величины. Были задействованы  сенсорные, репрезентативные системы: визуальная и кинестетическая. Дети сами выбирали, на каком листе изображать каждую из величин. Любопытно, что сенсорная избирательность детей проявилась уже в начале их деятельности.

Оказалось, что большинство учащихся выбрали лист ватмана (твердый, толстый) для рисунка площади. И такой выбор был неслучаен. Многие объясняли свой выбор тем, что это более трудная формула, тяжелая. И естественно, переносили такое восприятие величины на конкретный предмет, в данном случае это оказался лист ватмана. 

Кроме того, площадь на рисунках изображалась, как нечто массивное, тяжелое, «непробиваемое»,  часто круглое и толстое. Интересен факт, что семантический образ возникал по ассоциации с символом «S» – извивающимся, как змея. Также были варианты образов на основании самого значения слова «площадь», дети воспринимали его как ровное, незастроенное место в городе (например, «Красная площадь»).   Были и такие объяснения созданных образов: «Площадь» – имя существительное, женского рода, поэтому нарисовала большую толстую тучу. Ученица «услышала» слово, она сделала фонематический и морфологический вид разбора. 

Далее представлены некоторые варианты работ учащихся.
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Если площадь представлялась тяжелой и массивной, то периметр, наоборот, воспринимался легким, воздушным, квадратным, прямым. При создании его образов дети также использовали морфологический разбор слова: «Периметр – имя существительное, мужской род, соответственно, изображается мужчина. Но, рисунок легкий, человек имеет только очертания».  Вообще, ассоциации детей с периметром как физической величиной чаще всего были связаны с формой бабочки. Интересно то, что на рисунках  крылья у бабочки и одежда человека изображались прямыми или мало-изогнутыми линиями.   
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Ученики объясняли, почему периметр показан стрелками; «это путь, из начальной точки в ту же точку». Многие поясняли: «Периметр – как лабиринт». Практически во всех ученических семантических образах периметра, прямые линии были  одним из главных элементов рисунков.  
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Следует заметить, что таким образом в создании семантических образов наблюдалась ассоциативный и ассоциативно-логический способ.

Сразу после данного создания образов учащимся было предложено написать собственную стратегию изображения данных величин и определить, какая из них (площадь или периметр) им наиболее понятна. Большинство учащихся достаточно легко восприняли эту задачу, так как они неоднократно встречались с подобной рефлексией на уроках математики, русского языка, изобразительного искусства, начиная с третьего класса. 

Несколько вариантов описания их стратегии приведено ниже:

	1. Прочитал задание учителя.

2. Выбрал лист, где будет изображен периметр.

3. Начал придумывать картинку. Выходило не сразу.

4. Представил образ. 

5. Нарисовал его.

6. Взял оставшийся лист и изобразил площадь.

Выбрал периметр, так как думал больше, он запомнился лучше!
	   1. Попросила повторить задание.

   2. Выбрала площадь, ее легко решать умножением.
 3. Сначала хотела нарисовать змею, но потом передумала и изобразила  красную площадь.

   4. Лист должен быть для картины.

   5. Посмотрела рисунок, очень понравилось!

   6. На втором рисунке долго не работала.
	1.Попросила повторить задание.

2. Выбрала площадь – я ее лучше представляю, чем периметр. Образ возник сразу.

3. Так как площадь большая, то выбрала толстый лист.

4. Вглядываясь в знак «S», решила нарисовать изогнутую змею.

5. Нарисовала.

6. Решила из простой змеи сделать кобру, чтобы придать значительность.

7. Закончила.

8. Нарисовала периметр.




Как видно из описаний детьми их стратегий, они получились не слишком подробные, особенно в части пояснения выбранных ими образов.

 Тогда им была дана следующая задача: описать площадь и периметр, как нечто материальное, физическое, исходя из собственных представлений и ощущений, глядя на рисунки. Важно было их прокомментировать.

Ниже приведены некоторые пояснения детей.

Площадь представилась мне как королевская кобра, потому что площадь выглядит значительно, а знак площади похож на змею.

Площадь – напоминает мне толстую  тяжелую  тучу, она непробиваемая.

Площадь – имя существительное, женский род, значит большая дама в квадрате. 

Периметр – это любой путь из одной точки в ту же точку. 
Периметр – как легкая и воздушная бабочка, его очень легко вычислять.

Периметр – имя существительное, мужского рода, а знак «P» внешне выглядит продолговатым, поэтому он напоминает мне быстрого человека, тонкого и худого.

Очень часто в детских работах встречалось обращение ученика к формуле, как к способу объяснения того или иного действия собственной стратегии.

          S = a * b                                                 P=2*(a+b)

Например, они отмечали: в обеих формулах есть действие умножения. Но принципиальным для многих учащихся в выборе одной из величин в качестве «простой», оказалось умножение в формуле площади. Ученики комментировали: «площадь – это просто умножение одной величины на вторую величину». Поясняя некоторые  стратегии и описания-представления данных величин, учащиеся пользовались не только действием умножения, но и количеством действий. Некоторые из детей объясняли простоту запоминания формул вычисления площади и периметра наличием более простого или более сложного действия. 

После обсуждения на уроке семантических образов и их значений, способов восприятия и запоминания формул, индивидуальных причин отношения к ним как «простым» или «сложным», учащиеся незаметно для себя глубоко усвоили их. По прошествию месяца после изучения величин и формул вычисления площади и периметра все дети безошибочно и с легкостью оперировали ими, успешно применяя на практике.  «Это легко!» - вот их девиз при решении задач, содержащих данный теоретический материал.  

С нашей точки зрения, факт усвоения детьми математических формул был неслучаен, так как благодаря ассоциативным и ассоциативно-логическим способам восприятия и запоминания информации, соответствующим им стратегиям, дети смогли личностно присвоить знания, создать индивидуальные смыслы. В таком случае, знания становятся «живыми», существуют в мышлении ребенка, как самостоятельное явление. А при соответствующей рефлексии познавательных стратегий ребенок обучается ими управлять.

Учителю же остается обеспечить соотнесение личностных смыслов с научным толкованием, так чтобы они становились основой для фундаментально-научных знаний.  

На данном уроке дети смогли обратить внимание не только на результаты учебной деятельности, но и заметить то, как они думают, то есть развить инструменты познания.

По итогам работы нескольких лет в городской экспериментальной площадке хочется отметить несколько принципиально важных для нас достижений.   

Со своими учениками в прошлом учебном году мы исследовали познавательные стратегии  решения задач, в этом году, в 4-ом классе мы решили перейти на еще более детальный уровень исследования механизмов познавательной деятельности: занимались стратегией усвоения математических формул, так как они встречаются при решении большинства задач. 

Умение детей осознавать свои стратегии за эти два года  значительно изменилось. Учитывая, что школьники работают с созданием собственных стратегий не только на уроках математики, русского языка и уроках изобразительного искусства, эта деятельность стала привычной и достаточно освоенной.  

Многие дети умеют самостоятельно ставить учебные цели, формулировать важные для успешной деятельности вопросы: «Как выбирать? Из чего выбирать? Сколько вариантов может существовать? Каков алгоритм действий?» 

Затем они осваивают вопросы более высокого уровня сложности: «Чего хочу достичь? Зачем мне это нужно? Какова моя собственная стратегия? Чем она отличается от других? Каков лучший вариант? Какие действия уникальны и эффективны? Что помогало, а что мешало достижению цели?» 

Для многих учеников было открытием, что у каждого человека имеется своя собственная, уникальная стратегия и она, как и личная точка зрения, должна быть воспринята с пониманием и уважением окружающими. В начале экспериментальной деятельности, когда дети впервые занялись анализом стратегий друг друга, было иное положение дел. Они с недоумением воспринимали некоторые стратегии, иронично относились к неуспешными стратегиями, пытались показать, что собственная стратегия лучше. Поэтому учителю чаще всего приходилось объяснять ученикам правила общения людей и уважения мнения другого человека. Таким образом, оказалось, что на уроках не только исследовались познавательные стратегии детей, но и во многом затрагивались вопросы воспитания и уважения каждого человека как личности, вне зависимости от его возраста и в нашем случае - академической успеваемости.   

Занимаясь исследованием познавательных стратегий, начинаешь значительно глубже понимать важность педагогического менеджмента: формирование программы деятельности, предвидение результатов ее воплощения, детальная постановка цели и задач, определение способов их выполнения, обеспечение самоконтроля, налаживание качественной самооценки и в соответствии с ней, организации своевременной оперативной коррекции. Все это является непременными условиями эффективной организации любой деятельности. 

Совершенно очевидно, что необходимо постепенно сформировать у ребенка культуру самоорганизации. И здесь важно уходить от менеджмента ЗУНовской системы, помогая ребенку самому открыть то, как он думает, решает, действует. 

В своей педагогической деятельности нужно как можно дальше уходить от организации механической деятельности, сообщению строго заданных инструкций и требований их выполнения, постепенно переходя к заинтересованному обучению, планированию действий, самоанализу и осмысленному решению задач, исследовательской и творческой деятельности.

В начальной школе существует определенная сложность, связанная с развитием стратегий: чем меньше по возрасту учащиеся, тем сложнее организовать самоанализ.

Поэтому на первых порах важно как можно более подробно составлять листы анализа учебной деятельности, в которых содержатся ключевые действия и мыслительные операции, изложенные на понятном для ребенка языке.  А на их основе так организовать обучение, чтобы ребенок смог планировать и анализировать результаты и процесс деятельности, начиная с начальной школы.

Учителю при объяснении нового материала необходимо самому четко представлять собственную познавательную стратегию, чтобы его пояснения сразу содержали ключевые операции и действия, а различные демонстрации сопровождать четкими  комментариями. Развернутые комментарии учебных действий и ключевых мыслительных операций помогут постепенно сформировать у ребенка способность сравнивать свои действия с действиями учителя и своих товарищей. В дальнейшем такой ученик начнет применять усвоенный алгоритм для планирования,  оценки и коррекции собственной деятельности. И для начала организации такой работы очень важно обеспечить понятный и точный педагогический язык общения детей и учителя, учитывающий компоненты познавательных стратегий. 

      
За два года работы с учениками по развитию познавательных стратегий заметны следующие достижения:

· Дети легко принимают постановку новой задачи.

· Большинство из них самостоятельно (без подсказок друзей и учителя) могут осознать и записать свою стратегию. Для учащихся просьба учителя «напишите собственную стратегию» не вызывает чувство недоумения или беспокойства. Сейчас это понятная и привычная для них деятельность. 

· Ученики поэтапно умеют детализировать свои действия в процессе записи собственной стратегии.

· Задумываются, какое действие успешное, а какое нет, выделяют ключевые действия. Это первый шаги к  самообучению, существенно влияющие на развитие обучаемости!!!
В ходе экспериментальной деятельности нам удалось прикоснуться к очень важным и скрытым от осознания большинства педагогов и детей процессам:  индивидуальному восприятию знаний, созданию собственных смыслов, пониманию и применению знаний. Нам кажется, что с точки зрения познавательных стратегий, процесс создания житейских понятий учениками и превращение их в научные понятия нуждается в отдельном исследовании с еще большей детализацией. 

Мы осознаем, что находимся только в начале пути по разработки качественного и глубокого анализа обсуждаемых процессов, мы также уверены, что их раскрытие поможет перевести образование на принципиально иной уровень  личностной ориентированности. 

Исследование познавательных стратегий создания проектов младшими школьниками

О.Ю. Артамонова, зам. директора по УВР ГОУ СОШ №507

Мною в этом учебном году была начата работа по исследованию стратегий создания проектов.

Метод проектов зародился во второй половине XIX века в сельс​кохозяйственных школах США и основывался на теоретических концепциях «прагматической педагогики», основоположником которой был американский философ-идеалист Джон Дьюи (1859-1952). 

В сжатом виде концептуальные положения теории Дьюи выглядели следующим образом:

— ребенок в онтогенезе повторяет путь человечества в познании;

— усвоение знаний есть спонтанный, неуправляемый процесс;

— ребенок усваивает материал, не просто слушая или воспринимая  органами чувств, а благодаря возникшей у него потребности в знаниях, являясь активным субъектом своего обучения

А что сегодня?

Задача школы состоит в том, чтобы научить детей ориентироваться в мире информации, добывать ее самостоятельно, усваивать в виде знания,  рационально подходить к процессу познания, т. е. научить учиться.  

Идеи Дж. Дьюи оказали большое влияние на систему образования  XX столетия 

В конце XX века интерес к идеям Джона Дьюи возрос в связи с развитием активных методов и форм обучения, развивающих творческие способности учащихся.

Идеи Джона Дьюи достаточно широко реализовались в различных учебных заведениях его учениками и последователями — американскими педагогами Е. Пархерст и В. Кильпатриком. Одним из путей внедрения идей Дьюи стало обучение по «методу проектов». Дети выполняли «проекты» — конкретные задания, связанные с учебным материалом, но фактически объем теоретических знаний при этом был сужен.

Проектом (по В. Кильпатрику) является любая деятельность выполненная «от всего сердца», с высокой степенью самостоятельности  группой детей, объединенных в данный момент общим интересом. В. Кильпатрик выделил четыре типа проектов:

 I.   Воплощение мысли во внешнюю форму. 

II.  Получение эстетического наслаждения. 

III. Решение задачи, разрешение умственного затруднения, проблемы. 

IV. Получение новых данных, усиление степени познания, 

По мнению В. Кильпатрика, проектом может быть постановка  пьесы в школьном театре (I тип проекта), рассматривание и обсуждение картины (II тип проекта), освоение какой-либо деятельности, например, письма на уровне старшеклассников (IV тип проекта). Таким образом, все интересы учащихся находят отражение в разнообразных проектах. Однако выполнение таких проектов всегда связано с приобретением учащимися новых знаний,  т.е. с их учением. С другой стороны, интересы учащихся могут быть очень разнообразными и не всегда соответствовать требованиям жизни. Следовательно, идея В. Кильпатрика о построении учебного процесса с учетом только интересов ребёнка не целесообразна.

Сегодня уже понятно, что без структурирования изучаемого материала с учетом возрастных особенностей школьников, без школьной программы, руководствуясь сиюминутными интересами учащихся, сделать процесс эффективным невозможно. Однако некоторые идеи Кильпатрика получили развитие и не потеряли актуальности и в наши дни, и, прежде всего — идея повышения эффективности обучения школьников посредством самостоятельно ими спланированной и интересующей их деятельности.

«Метод проектов» и его вариант «Дальтон-план» приобрели известность в различных странах, в том числе и в России, где использовались в школьном и вузовском обучении в 20-х годах. Они хорошо были известны С. Т. Шацкому, В. Н. Сороке-Рокому, А.С. Макаренко и многим другим. 

В современной педагогике метод проектов используется не вместо систематического предметного обучения, а наряду с ним как компонент системы образования.

При реализации стратегий личностно-ориентированного обучения и воспитания школьников с использованием метода проектов меняется роль учителя. Он становится организатором самостоятельной работы учащихся, используя разнообразные формы и методы учебной деятельности, позволяющие раскрыть субъектный опыт ученика, стимулирует учащихся к использованию различных способов выполнения заданий без боязни ошибиться, дать неправильный ответ, помогает ученикам выбирать наиболее значимые и интересные для них виды и формы работы, поощряет стремления каждого находить свой способ решения проблемы, в ходе урока анализировать работу одно​классников, выбирать и осваивать наиболее рациональные пути, позволяя каждому ученику проявить инициативу, самостоятельность, создавая обстановку для естественного самовыражения учащихся, давая возможность реализовать себя в познании, учебной деятельности, поведении, общении. Организация такой деятельности учащихся предполагает, что учитель обладает знаниями о личных умениях, познавательных характеристиках, отношении к учебе и окружающему миру всех своих учащихся.

Типология проектов. Если в проекте доминируют исследовательский, творческий, игровой, практико-ориентированный и др. методы, то нужно спланировать следующие типы проектов:

-  Исследовательские.

- Творческие. 

- Приключенческие, игровые.

- Информационные. 

            - Практико-ориентированные. 

В этом году, учитывая возрастные особенности учащихся (исследования проводились с учениками третьего класса) и новизну данной работы для ребят (с методом проектов школьники познакомились впервые), мною был выбран информационный тип проектов. Передо мной стояла задача, исследуя в процессе работы появившиеся стратегии ребят, в дальнейшем перейти к другим, на мой взгляд, более сложным типам проектов. Информационный тип был выбран еще и потому, что ученики уже знакомы с такой формой работы как доклады, то есть имеют уже свой опыт сбора, анализа и обобщения фактов, предназначенных для широкой аудитории,  что, безусловно, помогло им в нашей работе.

Учащимся был предложен небольшой вопросник для выявления познавательной стратегии по модели Т.О.Т.Е.:

1. Вспомни свои доклады, сообщения, которые ты делал по различным предметам. Постарайся вспомнить самый интересный из них. Как ты думаешь, почему он получился таким интересным?

2. Вспомни, как ты его создавал? Из каких структурных частей состояла твоя деятельность: что делал в первую очередь, что потом?

3. Все ли получилось с первого раза, или ты переделывал доклад несколько раз?

4. Как ты понял, что работа завершена? Что ты сделал потом с сообщением (отдал учителю, прочитал перед классом, рассказал на уроке, или что-то еще)?

Вся наша дальнейшая работа разделилась на три основных этапа. Определение этих этапов произошло после совместного анализа учителя и учеников ранее имеющегося у них опыта составления докладов (исследование ответов на вопросник).

Первый этап. Предложение темы исследования. Выбор проблемы  проекта.

Второй этап. Согласование общей линии разработки проекта. Формирование групп. Составление подробного плана работы над проектом. Обсуждение путей сбора информации и осуществление поисковой работы. Обсуждение первых результатов.

Третий этап. Оформление работы над проектом. Презентация проекта. Обсуждение презентации и полученных результатов.

Так как для учащихся этого класса проектная деятельность – явление новое, учителем давались четкие инструкции и рекомендации на каждом этапе выполнения проекта. В ответах на вопросник практически каждый учащийся указал на помощь родителей при подготовке докладов. Поэтому нецелесообразно было предоставлять полную самостоятельность ученикам, так как это не привело бы к «положительным» результатам. 

После подготовительного этапа совместной деятельности педагога и учащихся, начинается, самостоятельна работа учеников по сбору информации. Чтобы выполнить работу, им необходимо актуализировать знания по различным учебным предметам (окружающий мир, информатика, русский язык). На этом этапе школьники изучают литературу, беседуют с учителями-предметниками и родителями, работают в Интернете. Затем всю собранную информацию анализируют, выбирают главное (здесь тоже понадобилась помощь учителя) и приступают к оформлению.

Дети предпочли работать над проектами не по группам, а индивидуально, но активно помогая друг другу. Презентация проекта проходила в устной форме, сопровождаясь показом сделанных слайдов с использованием информационных технологий. Ребята внимательно слушали своих одноклассников, задавали вопросы.

 На последнем этапе каждый ученик анализирует и оценивает свою работу. Для этого на помощь приходит учитель и предлагает учащемуся ответить на следующие вопросы:

· Решил ли ты поставленную проблему?

· Что,по-твоему, у тебя получилось, а что нет?

· Если бы ты этот проект выполнял еще раз, чтобы ты изменил?

              В ходе работы была выявлена одна из стратегий подготовки проектов. Для удобства представим ее в виде таблицы:

	ЭТАПЫ
	СОДЕРЖАНИЕ


	ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ УЧИТЕЛЯ


	ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ УЧАЩИХСЯ

	Подготовка
	Определение те​мы 

Определение способов сбора и анализа ин​формации.

Определение способа представления полученного резуль​тата 


	Подбирает сам те​м, проблему проекта или побуж​дает учащихся к самостоятельному выбору и обоснованию.

Побужда​ет учащихся к составлению их соб​ственных планов.

Планирует соответствующую структуру уроков для реализации проекта

Знакомит учащихся с пробле​мой/проблемами проекта, предла​гая примерные вопросы для обсуж​дения или предлагая школьникам выявить их, обсуждает с учащими​ся источники и методы получения информации.

Помогает в постановке целей проекта, стимулируя ак​тивность, самостоятельность школьников.

Нацеливает школьников на са​мостоятельный поиск и сбор информации.


	Предлагают свои варианты разработки проекта, опира​ясь на личный опыт (если он уже есть), проявляя само​стоятельность, фантазию.

Принимают участие в дис​куссии, предлагая свои воп​росы для обсуждения, акту​ализируя собственные зна​ния из разных предметных областей.

Формулируют цели проек​та и возможный продукт, обосновывая преимущества того или иного продукта.
Определяют свою тематику с учетом сфе​ры интересов или своей осве​домленности, определяют эта​пы разработки проекта, даты получения первых результа​тов.
Учатся ана​лизировать собранный мате​риал и проделанную работу.

	Исследование
	Сбор информа​ции, обсужде​ние промежу​точных резуль​татов.

Основные инст​рументы иссле​дования: ин​тервью, опросы, наблюдения, анализ полученной из различных источ​ников информа​ции.
	Помогает каждому планиро​вать собственную работу, поясняя, где были до​пущены ошибки при первом пла​нировании.


	Индивидуально или в паре выполняют свою задачу в ра​боте над проектом: подбира​ют материал, ищут иллюстрации.

Расширя​ют свои знания в различных предметных областях

	Обсуждение результатов


	Анализ ин​формации.

Формулиров​ка выводов.

Обсуждение вариантов пре​зентации полу​ченного матери​ала.
	Наблюдает, советует.

Обсуждает с каждым заключительный этап работы над проектом, поощряя каждого.

Планирует заключительный урок-презентацию: приглашение гостей, использование аудио-видео​техники, необходимые для обсуж​дения вопросы, варианты участия всех учеников в общей дискуссии, стимулируя каждого к рефлексии. 
	Анализируют информацию и роль каждого на исследовательском этапе исполнения проекта. Обсуж​дают, высказывают свои суж​дения.

Обсуждают полученную информацию и варианты ее презентации.

Обсуждают этические и эс​тетические проблемы оформ​ления своей презентации. 

Учатся ставить и формулировать проблемные вопросы, вычленять главное из всего объема информации.

	Оценка результатов проекта и об​щего хода ра​боты над ним.


	
	Оценивает усилия каждого уче​ника

 качество использования ис​точников, потенциал и возможнос​ти каждого, качество отчета или подготовленной презентации полу​ченных результатов.

Анализирует свое участие в про​екте. Вносит корректировку в свои планы работы с учениками.
	Участвуют в оценке работы над проектом, обсуждая кол​лективно, а также учась само​анализу.

 Планируют индивидуаль​но или с учителем дальней​шие шаги. 

Вносят предложения учи​телю о совершенствовании работы, предлагают темы для следующих проектов.


            Конечную оценку проекта осуществлял учитель. Даже те учащиеся, которые не полностью справились со своим проектом, были оценены положительно. Ведь в результате работы над проектом учащиеся закрепили имеющиеся умения и навыки, систематизировали знания и приобрели новые. Также они приобрели навыки исследовательской работы, оформления результатов, планирования. 


Проектная деятельность повысила интерес школьников к учению, а учителя к дальнейшей работе в данном направлении. 


Признаюсь честно, в начале работы я как учитель-экспериментатор, работающий в городской площадке не первый год, тем не менее испытала ряд затруднений. Но конечные результаты работы еще раз подтверждают, что не надо отчаиваться, и останавливаться на половине пути. 


«Многому я научился у своих наставников, еще более - у своих товарищей, но более всего - у своих учеников» (Талмуд)

Исследование стратегий подготовки к пересказу немецкого текста
                   

                        Н.А. Стыценкова, учитель 

                немецкого языка ГОУ СОШ № 1929

     
Часто спорят о том, что такое текст: отправная точка или завершающий этап определенного отрезка учебного процесса? Одни считают, что текст - отправная точка, потому что он является основным материалом для работы над лексикой и грамматикой. С него и надо начинать. Затем следуют различные упражнения, активизирующие материал текста. Другие возражают: «Текстом должна завершаться работа над материалом. Сначала проработайте материал по частям, а затем в целом тексте. Если ученик усвоит текст, чего еще и желать?» Кто из них прав? Или вопрос этот вообще праздный? Вряд ли. Ведь конечная цель работы с текстом – научиться правильно его пересказывать. Cтараюсь в ходе исследования стратегии подготовки к пересказу иностранного (немецкого) текста научить своих учеников правильно это делать.

    
Когда мы разговариваем c собеседником, то в общении, как правило, присутствует  рассказ о каком-то событии, то есть монологическая речь. А для монологической речи очень полезны пересказы.

    При пересказе текста происходит следующее:

     - тренируется грамматика;

     -быстро запоминается новая лексика, языковые шаблоны, грамматические конструкции;

     -  развивается языковое чутье;

     -  речь становится богаче и разнообразнее; 

     -  увеличивается скорость речи при общении с собеседником в реальной ситуации;

     - улучшается произношение, так как при пересказе есть возможность обращать внимание на тренировку звуков.

    Но при пересказе иностранного текста у учащихся возникают определенные трудности:

     -ограниченный запас слов;

     -ограниченный арсенал грамматических структур, явлений;

     -боязнь говорить вслух, потому что вполне вероятны ошибки;

     -нужно иметь хорошую память, чтобы запомнить определенное количество информации; 

     - от страха забывают то, что хотели сказать, и как это надо было сказать;

     - иногда пугает размер текста, который надо пересказать.

    
Как же тогда научиться пересказу текста, составить хороший пересказ? Есть два выхода. Первый, заманчивый выход – рассказать «своими» словами. Но грамотно перефразировать текст удается единицам.

    
Другой выход -  выучить предложения так, как они написаны в тексте.

    
После проведения занятий по подготовке монологического высказывания на основе прочитанного текста для выявления стратегий учащимся было предложено описать, как они готовятся к пересказу дома. Я выявила следующее:

     1. Сначала я читаю текст. 

     2. Потом перевожу его.

     3. Учу каждое предложение.

     4. Когда выучу предложения, соединяю их.

     5. Пересказываю текст.

      *** 

      1. Читаю текст.

      2. Перевожу. 

      3. Выделяю главную часть этого текста.

      4. Хорошо учу главную часть.

      5. Учу второстепенные части текста.

      6. Читаю текст еще 3-5 раз. 

      7. Пересказываю.

      ***

            1. Сначала я читаю текст.

      2. Ставлю вопросы и пробую на них ответить.

      3. Затем учу ответы на самые главные вопросы в тексте.

      4. Когда выучу ответы, то постараюсь все совместить и пересказать текст.

       ***

      1. Читаю 2-3 раза.

      2. Перевожу.

      3. Учу.

      4. Исправляю свои ошибки.

   
Таким образом, я выявила шаги по подготовке к пересказу. На какие размышления это меня навело?  

   
Большинство учащихся вызубривают текст. Некоторые – все предложения, другие – основную часть текста. В результате такой работы учащиеся не смогут приобрести никаких навыков. А разве текст – самоцель? Конечно, заучивание наизусть может быть тоже полезным. Но к овладению речью не ведет ни заучивание текстов, ни так называемая активизация материала текста.

   
Используя стратегию многократного прочтения и выучивания текста наизусть, я провела уроки по подготовке монологического высказывания на основе прочитанного текста. Работа над текстом была разделена на два этапа.

Подготовительный этап.

   Цель этого этапа – усвоение лексического и грамматического материала, содержащегося в тексте, без предъявления самого текста. Последнее условие очень важно: оно обеспечивает устное опережение. Этот этап я разделила на две стадии. На первой стадии мы работали над лексикой (слова, словосочетания, клише и т.д.). На второй стадии усваивалась новая грамматическая структура, при этом использовался только что автоматизированный лексический материал.

Этап трансформации текста.

    На этом этапе мы учились перефразировать, комбинировать, трансформировать имеющийся материал. Для этого был предложен целый ряд упражнений. Сами упражнения не являются новыми. Важнее другое: в какой последовательности они выполняются.

     1. Ознакомление с содержанием текста. Ученики читают про себя, а не вслух. Я не опасалась, что ученики чего-либо не поймут в тексте; лексический и грамматический материал был проработан на подготовительном этапе.

      2. Чтение одного абзаца по предложениям. К каждому предложению был поставлен вопрос, ученики читали из книги ответ. В этом упражнении нужно было обратить особое внимание на логическое ударение: подчеркнуть его, фразу повторить хором. Две-пять фраз, отработанных таким образом, настроили учеников на правильное чтение и других фраз. Это своего рода установочное чтение.

       3. Чтение следующего абзаца с изменением лица, от которого ведется повествование. 

       4. Чтение следующего абзаца в другом времени. Например, в тексте ведется повествование в прошедшем времени, а учащиеся должны прочитать в настоящем.

        5. Упражнение «Stimmt das?» («Wrong statements»). Это упражнение вызвало большой интерес и большую активность учащихся. Учителем было произнесено несколько фраз, содержание которых не совпадало с содержанием соответствующей фразы текста. Учащиеся отвечали: «Nein, das stimmt nicht.» и давали правильный ответ.

Фразы могут быть в другом лице, числе и т.п., нежели в тексте: это также способствует усвоению не раз и навсегда данных в тексте, а трансформированных языковых форм.

         6. Упражнение «Расспросите меня!». Для обучения речи очень важным является развитие умения задавать собеседнику вопросы. Традиционные вопросы к отдельным членам предложения мало способствуют этому. Ведь в процессе общения вопросы задаются в связи с какими-либо высказываниями собеседника, когда надо что-то уточнить, выяснить. Это упражнение как раз и должно имитировать то, что происходит в процессе общения.

         7. Составление плана рассказа. Сколько частей в тексте? Как их можно озаглавить?

Конспект урока.

Класс: 7Б
Тема: Сказки немецкоязычных стран.

Цель: подготовка монологического высказывания на основе текста сказки.

Задачи:

1) привитие интереса и уважения к традициям другого народа;

2) развитие аналитических способностей;

3) тренировать учащихся в составлении монологического высказывания на основе прочитанного текста.

Раздаточный материал: карточки (предложения с пропущенными словами).

Ход урока.

1. Организационный момент.

2. Сообщение темы и цели урока.

3. Речевая разминка.

4. Введение новой лексики и отработка произношения трудных слов. 

5. Чтение сказки. 

Die beiden Musikanten
      In einem Städtchen lebten einst zwei Musikanten. Sie hießen Meister Fiedelbogen und Meister Brummbass. Beide waren gute Freunde, und jeder war bucklig. Der Freund Fiedelbogen war heiter und geduldig, Herr Brummbass aber war sehr verdrießlich. 

      Einst kehrte Fiedelbogen nachts heim und kam im Wald auf eine Wiese. Auf der Wiese tanzten und sangen viele Zwerge. Ihre Stimmen waren zu schwach, und Freund Fiedelbogen half ihnen mit seiner Geige Takt und Weise finden. Als Lied und Tanz zu Ende waren, dankten die Zwerge dem Meister für stine Hilfe und fragten: “Welchen Wunsch sollen wir dir erfüllen?”

   “Den Buckel möcht’ ich gerne los sein”, sagte Meister Fiedelbogen. Im Augenblick sprangen drei, vier Zwerglein unserem Musikanten auf den Rücken und hoben seinen Buckel ab. Im nächsten Augenblick verschwanden sie.

   Frei und leicht kam Meister Fiedelbogen nach Hause. Alle im Städtchen erkannten ihn kaum.

Seine Braut aber war sehr froh.

   Meister Fiedelbogen erzählte alles seinem Freund Brummbass. Da ging Meister Brummbass in den Wald und fand auch die Wiese. Aber er kam zu früh und musste lange warten. Es war sehr kalt, er bekam Hunger und wurde darum sehr verdrießlich.

    Endlich kamen die Zwerge und begannen froh zu tanzen und zu singen. Brummbass wurde böse und beschimpfte ihr Tanzlied. Die Zwerge fragten ihn: “Was fehlt dir?” Er antwortete unfreundlich: “Ach, der Buckel!” Da trugen die Zwerge Fiedelbogens Buckel schnell herbei und setzten ihn dem Meister Brummbass unter seinen alten Buckel. Das machten sie, wahrscheinlich, aus Rache oder Scherz.

    Der arme Brummbass kehrte traurig heim. Nur bei seinem Freund Fiedelbass fand er Trost und Mietleid. Alle im Städtchen spotteten über ihn, und er wanderte aus; das war am selben Tag, da Meister Fiedelbogen Hochzeit hielt.

6. Послетекстовые упражнения.
Übungen zum Inhaltsverständnis.

I.Findet die Antworten im Text.

1. Wie heißen die Musikanten?

2. Wie waren sie? 

3. Wen traf Fiedelbogen nachts im Wald?

4. Wie dankten die Zwerge dem Meister für seine Hilfe? 

5. Was machte Meister Brummbass?

6. Warum wurde er sehr verdrieBlich?

7. Wie reagierte er auf das Tanzlied der Zwerge?

8. Was trugen die Zwerge herbei?

9. Warum machten sie das?

II. Stimmt das?

1. Beide Musikanten waren gute Freunde.

2. Der Frend Fiedelbogen war sehr verdrießlich.

3. Herr Brummbass war aber heiter und geduldig.

4. Herr Brummbass hatte eine Braut.

5. Die Zwerge erfüllten dem Meister Fiedelbogen seinen Wunsch.

6. Er kam nach Hause ohne seinen Buckel.

7. Meisters Brummbass wollte auch seinen Buckel los sein.

8. Die Zwerge aber spotteten über ihn.

9. Meister Brummbass bekam noch einen Buckel.

10. Brummbass hielt mit seiner Braut Hochzeit und Meister Fiedelbogen wanderte aus.

Übungen zur Festigung des Wortschatzes.

    III. Aus zweien wird eins. Setzt die Wörter zusammen.

Brumm        lied

Augen        bogen

Tanz         zeit

Fiedel       bass

Hoch         blick

     IV. Jemand hat alle Buchstaben in diesen Wörtern durcheinander gewirbelt. Ordnet sie und schreibt die Wörter richtig auf.

 UIMSKTAN; GWREZ; RSIMEET; SEWEI; LCBUEK; EGIEG; MIMTSE; TUBRA; NSUCWH; DUFENR.

    V. Setzt die unten angegebenen Wörter richtig ein.

1. Beide waren gute Freunde und jeder war….

2. Es war sehr kalt, er bekam … und wurde darum sehr ….

3. Freund Fiedelbogen half den Zwergen mit seiner Geige … und  …

4. Das machten sie, wahrscheinlich, aus … oder aus ….

5. Nur bei seinem Freund Fiedelbogen fand er … und ….

6. Das war am selben Tag, da Meister Fiedelbogen … hielt.

Takt, Hunger, Hochzeit, Rache, Mitleid, bucklig, Trost, verdrießlich, Scherz, Weise.

    IV. Übersetzt aus dem Russischen ins Deutsche.

1. Оба были горбаты.

2. Все над ним смеялись.

3. Гномы поблагодарили мастера за его помощь.

4. Однажды ночью они возвращались домой.

5. Его невеста была очень рада.

6. Все в городе едва узнали его.

    Übungen zur Wiederholung der Grammatik.

   V. Sucht alle Verben und tragt diese ein.

       Präsens: …

       Präteritum: …

   VI. Sucht alle Präpositionen im Text mit Dativ und Akkusativ.

    Übungen zum Sprechen und Schreiben.

    IX. Stellt Fragen zu den unterstrichenen Satzgliedern (Fragewörter: wo, wohin, was, wer, wie, wann, wem).

1. Einst kehrte Friedelbogen nachts heim.

2. Auf der Wiese tanzten und sangen viele Zwerge.

3. Ihre Stimmen waren zu schwach.

4. Im Augenblick sprangen drei, vier Zwerglein unserem Musikanten auf den Rücken.

5. Da ging Meister Brummbass in den Wald und fand auch die Wiese.

6. Alle im Städtchen spotteten über ihn.

     X. Erzählt das Märchen nach. Gebraucht dabei den folgenden Plan:

1. Zwei Musikanten.

2. Fiedelbogen kommt im Wald auf eine Wiese. 

3. Fiedelbogen kommt nach Hause.

4. Brummbass geht in den Wald.

5. Die Rache der Zwerge.

 Пересказ.  

              При проверке домашнего задания на следующем уроке ученики смогли пересказать текст, используя в речи новые  слова и выражения, заменяя некоторые лексические единицы другими, более знакомыми. После этого была проведена беседа с учащимися «Что ты делаешь во время подготовки к пересказу текста?» Были выявлены следующие моменты: как они читали текст, пользовались ли словарем при чтении и переводе, обращались ли к кому за помощью, что делали для того, чтобы сократить текст и т.п. 

Выяснилось, что проведенные выше упражнения и последовательность помогли учащимся при пересказе текста. На уроке ученикам было предложено еще раз описать свои действия при подготовке к тексту.

       ***

1. Сначала я читаю текст.

1. К каждому абзацу ставлю вопросы и отвечаю на них.

2. Составляю план и записываю его в тетрадь.

3. По плану учу текст.

4. Пересказываю.

      ***
1. Читаю текст, перевожу его.

2. Выписываю непонятные слова. Учу их.

3. Читаю текст по абзацам.

4. Ставлю вопросы к предложениям, которые считаю наиболее важными.

5. Составляю план пересказа.

6. Пересказываю текст, пользуясь планом.

       ***

1. Открываю учебник.

2. Читаю текст.

3. Подчеркиваю самые главные предложения.

4. Ставлю к ним вопросы. Отвечаю на них.

5. Записываю ответы в тетрадь. 

6. Получается рассказ. 

7. Учу его.

       ***

1. Читаю и перевожу текст.

2. Делю текст на отрезки и подчеркиваю предложения, содержащие основную мысль.

3. Ставлю вопросы к этим предложениям.

4. Отвечаю на них.

5. Составляю план пересказа.

6. Составляю рассказ письменно.

7. Учу рассказ.

8. Рассказываю его в другом времени.

 Из второго этапа работы с использованием стратегии пересказа текста мы видим следующее: во время пересказа учащиеся перефразировали, комбинировали, трансформировали имеющийся материал. Они могли употребить другую временную форму, нежели в тексте, объединить предложения, исключая несущественные детали, заменить слова и выражения другими, более легкими и привычными для них. Все это говорит о том, что учащиеся за это время научились составлять рассказ, не просто конструируя его из готовых фраз, а видоизменяя их, где это необходимо.
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Исследование стратегии запоминания иностранных слов


Мяло Л.Д., учитель французского языка, школа №1929 г. Москва.

 
Существует множество разнообразных методик по усовершенствованию учебного процесса. Но часто объяснение материала происходит без учета индивидуальных особенностей ребенка. Естественно, не все дети являются отличниками.  Одни способны воспринимать материал быстро и качественно, другим требуется гораздо больше времени на его усвоение. Но как добиться того, чтобы для всех детей получение знаний доставляло удовольствие, чтобы они чувствовали удовлетворение от учебного процесса? Эта проблема волнует всех учителей.

 
Учитель французского языка сталкивается в свой работе и с другими проблемами.  Не секрет, что в настоящее время предпочтение отдается изучению английского языка. Зачастую, в группы французского языка поступают дети с пониженной мотивацией к обучению. Также преподаватель французского языка испытывает своего рода методический «голод». Существует огромное количество учебной и методической литературы по английскому языку и очень мало по французскому.

 
Детям на уроках предлагается обширный материал для запоминания по многим предметам. Подчас учащиеся перегружены домашними заданиями. Я считаю, что главная задача учителя – научить учащихся освоить как можно больше учебного материала  непосредственно на уроке, чтобы дома им осталось только повторить и систематизировать изученное. Для этого необходимо научить школьников работать самостоятельно, помогая друг другу. 

 
В настоящее время особенно актуальным стало личностно-ориентированное обучение (см. монографию А.А. Плигина «Личностно-ориентированное образование: история и практика»). Это такой тип образовательного процесса, в котором личность ученика и личность учителя выступают как его субъекты; целью образования является развитие личности ребенка, его индивидуальности и неповторимости; в процессе обучения учитываются ценностные ориентации ребенка и структура его убеждений, на основе которых формируется его внутренний мир. 

От того, что будет определено основной целью образовательного процесса и какие методы, приемы работы будут использоваться на уроке, будет зависеть результат образования.

 
Для того чтобы обучение иностранному языку стало эффективным, необходимо учитывать личностную составляющую в обучении, которая складывается из индивидуальных познавательных стратегий и познавательных предпочтений. 

-Для обучения иностранному языку необходимо использовать механизмы и стратегии освоения родного языка. 

- Вокруг ребенка важно создавать языковую среду, используя его личное пространство и обращая внимание на присутствие иностранного языка в его повседневной жизни  (песни, книги, фильмы, товарную упаковку.) 

-Необходимо особым образом подойти к оформлению кабинета. 

-Отдавать предпочтение такому виду речевой деятельности как разговорная практика. А 

лишь затем приступать к обучению чтения и письма. 

    Обучение нужно строить, используя все три сенсорные системы восприятия    (рисовать, представлять, проговаривать, петь, слушать мелодику речи, действовать, играть). 

- Постоянно создавать смысловые ситуации вокруг ключевой темы. 

- Обеспечивать переходы от мелких лексических единиц к крупным и наоборот. 

- Смещать цель обучения в контекст игровой или сенсорной деятельности. 

- Задействовать песни, книги, кассеты и пр. 

- Закреплять только позитивные результаты обучения. 

- Важно организовывать  работу по проверке встроенности познавательных фильтров 

(например, чтение текста без указания конкретно проверяемых знаний). 

- Создавать условия для изучения познавательных стратегий, их развития и обмена. 

- Необходимо постоянно и разнообразно мотивировать учеников на обучение 

иностранному языку. 

- Необходимо организовывать занятия, на которых ученики могут полностью себя реализовать. 

- Обучение иностранному языку должно способствовать позитивной я-концепции.

 
Поэтому, когда в нашей школе предложили принять участие в работе городской экспериментальной площадке по исследованию познавательных стратегий учащихся, я решила присоединиться к этой работе и посмотреть,  как это новая методика позволит при всех вышеперечисленных трудностях получить более высокие результаты в обучении. 

 
Сначала я определила цель экспериментальной работы: выявление познавательных стратегий запоминания иностранных слов (на примере французского языка). Исследование проводилось в 6 «б» классе, группа состояла из 12 человек. Непосредственно перед работой с учащимися я определила для себя цели: 

- понять принцип исследования стратегий и их роль в обучении; 

- определить этапы работы в этой области; 

- составить вопросник по модели Т.О.Т.Е.; 

- применить  изученное на уроках. 

Необходимо было уложиться в рамки урока, проверить различные элементы стратегии. Время от времени я задавала вопросы учащимся, как они запоминают слова, что им помогает, что мешает, какие слова запоминаются быстрее и почему. 

В процессе познавательной деятельности важно учитывать сенсорную систему восприятия. Существует несколько способов восприятия и усвоения информации: аудиальная, визуальная и кинестетическая. 

Для выявления познавательной стратегии учащихся был составлен вопросник: 

1. Для чего ты учишь иностранные слова? 

2. С чего ты начинаешь? 

3. Что для тебя важнее всего при запоминании слов? 

4. Проговариваешь ли ты слова? 

5. Записываешь ли их? 

6. Видишь ли перед собой предмет или действие, когда заучиваешь слово? 

7. Какие слова запоминаются легче всего и почему? 

8.  Какова последовательность твоих действий? 

9. Как ты понимаешь, что слово выучено? 

9.  Что ты делаешь, если что-то не получается?    

10.  Как ты понимаешь, что достиг цели? 

11.  Какие правила чтения тебе помогают или        мешают учить слова?

Ответы учащихся были проанализированы, в результате чего выделены познавательные стратегии. 

Познавательная стратегия 1 

· Я учу слова, чтобы их знать.

·  Первым делом я прочитываю слово по слогам.

· Я зрительно запоминаю, как они пишутся. 

· Закрываю слова и вспоминаю, как они написаны.

· Я вижу, как оно написано у меня в словаре.

· Перед тем как учить, я повторяю правила чтения, есть легкие, они мне помогают запомнить слово.

· Иногда в слове есть знакомый корень, я вспоминаю слово, которое знала, и новое мне легче запоминается.

· Перед сном я проговариваю их. Если легко могу записать слово, значит оно выучено. 

Познавательная стратегия 2 

· Я учу слова, чтобы знать, как они пишутся.

· Я читаю слова несколько раз, чтобы их запомнить. 

· Записываю их несколько раз в черновик, как запомнила. Потом еще раз прочитываю.

· Я стараюсь повторять все слова, и новые, и те, которые учу каждый раз, когда делаю уроки; открываю словарь и читаю.

· Глаголы спрягаю.

· Прошу маму продиктовать и пишу еще раз. 

· Я понимаю, что слово выучено, если напишу его правильно. 

Познавательная стратегия 3 

· Я учу слова для развития речи, памяти и для изучения французского языка.

·  Записываю слова на отдельные листочки, выделяя красным цветом правила чтения. 

· Мысленно их проговариваю и как бы пишу их пальцем в воздухе. 

· Легче всего запоминаются глаголы, потому что я представляю, что делаю. 

· Есть много правил, которые помогают учить слова.

Познавательная стратегия 4

· Я учу слова, чтобы правильно переводить тексты. 

· Сначала я читаю слово несколько раз.

·  Затем я пишу слова в черновике 5 раз.

· Проговариваю их несколько раз. 

· Если слова трудные, я делаю карточки и развешиваю их на стене. 

· Смотрю на них время от времени. Если записываю их правильно, значит, они выучены. 

На основании определенных стратегий выделяем из группы визуалов, аудиалов и кинестетиков. Некоторые из детей имеют смешанный тип сенсорных предпочтений. Теперь самое важное – представить материал таким образом, который позволил бы выучить большее количество слов на уроке. Специфика преподавания иностранного языка состоит в том, что работа новыми лексическими единицами проводится только на одном из этапов урока.  

                                      Фрагмент урока

Тема: «La Suisse».

Цель: введение новой лексики.

Оснащение: карта Швейцарии, магнитофон.

( слова записываются на доске,  правила чтения выделяются разноцветными мелками. Урок ведется на французском языке. Перед введением слов учащиеся прослушивают текст «La Suisse».)
                                        Ход урока:

1.  ( на доске изображается система координат,   на которой показаны стороны света:Nord, Sиd, Оиtst ,Est. 

- Les enfents, que- се que с est? 

- Дети отвечают, что это стороны света. 

- Повторяя названия сторон света, карандашом в воздухе покажите в каком 

порядке они располагаются ( сверху-  вниз: Nord - Sud ; слева - направо: Ouest​Еst)       Подчеркнутые буквы читаются. 

2. le climat est continentale 

         - Вы можете перевести это выражение без труда,  почему?

         - Эти слова похожи на русские.

3.  la fete, feter
        - Обратите внимание на эти слова. Одно из них существительное, а другое глагол.

        - Какой он группы, с помощью какого окончания образован?

        - Проспрягайте его.

 4. la frontiere - граница. 

какое русское слово оно вам напоминает по звучанию? 

- Дети говорят, что «фронт». 

- Да, «фронт» плюс суффикс iere - la frontiere. 

La France, L Allemange, Le Lichtenchtein, L Italie sont les frontieres de la Suisse. 

(дети проговаривают слова, обращая внимание на выделенные буквосочетания) - Закройте глаза и представьте перед собой слова. Пропишите их в воздухе. 

5. le drapeau - флаг. 

- Какие слова с такими - же окончаниями мы знаем? 

- 1 oiseau, le tableau, le gateau, le chateau. 

6. la fleuve - река. 

- Какое слово напоминает вам слово «река»?

- la fleure. 

- Да, но одна буква здесь другая: не «r», а «v». 

7. Le Rhone, la Reine. 

- Найдите эти реки на карте, мысленно постарайтесь запомнить как они 

пишутся.

Подобная работа ведется с каждым новым словом. После работы с каждым словом, оно записывается в словарь. Затем дети объединятся в пары и спрашивают друг у друга о значении слов. Следующим этапом является запись слов под диктовку. Глядя в словарь, один ученик диктует слова, второй их записывает, затем вместе проверяют написанное. На дом ученики получают задание выучить слова и подумать над тем, как учить слова, чтобы они легче запоминались. На следующих уроках учащиеся показали очень хороший результат. Практически все хорошо освоили новые слова, и большинство из них отметили, что и учить-то их не надо было, так как они «сами всплывали в памяти». 

После многочисленных уроков и обсуждений совместными усилиями мы составили памятку для запоминания слов.

Памятка по запоминанию слов

· Поставь перед собой цель: зачем мне нужно учить слова.

· Внимательно прочитай слово несколько раз.

· Выдели правила чтения, которые присутствуют в этом слове. Повтори их.

· Каждый день читай слова в словаре.

· Выделяй новые слова в тексте. Запоминай их.   

· Записывай слова в черновик для повторения.

· Мысленно представляй перед собой предметы или действия, которые обозначают эти слова.

· Вспоминай  место,  где в последний раз видел слово (в тетради, в учебнике, на

             доске).

· Создавай личные ассоциации для запоминания отдельных слов.

· Запоминай слова, состоящие из нескольких слов.

· Начинай запоминать слова с глаголов, мысленно вспоминая их спряжение.

· Выписывай интернациональные слова.

· Выделяй слова, вошедшие в нашу повседневную жизнь, звучание которых уже запомнилось (например, bush, smash), добавляя к ним знание перевода.

Результаты работы с познавательными стратегиями показали перспективу работы в этой области. Учащиеся научились анализировать свою деятельность, обобщать и делать выводы. Учащиеся совершенствуют умения и навыки, расширяют границы своего опыта, учатся получать знания самостоятельно, что очень ценно для них. Это позволяет им гордиться результатами своего обучения. Ведь знание, добытое самими детьми, запоминается лучше и надолго. Они смогут применять этот способ получения знаний не только при изучении других школьных предметов, что в целом улучшит их отношение к учебному процессу, сделает более успешными в жизни.
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Исследование стратегии подготовки к высказыванию 

по теме на основе прочитанного текста

Ю.А. Арчакова, учитель английского языка 

ЦО № 1998 «Лукоморье»

Говорение является одним из основных видов речевой деятельности учащихся старших классов. В десятом классе осуществляется совершенствование умения говорить как в диалогической, так и в монологической форме. На этом уровне обучения учащиеся должны уметь:

· Высказываться целостно как в смысловом, так и в структурном отношении.

· Высказываться логично и связанно.

· Высказываться продуктивно.

· Говорить в нормальном темпе.

С этим часто возникают проблемы.

В своей работе для преодоления этих трудностей я использую текст для чтения главным образом в качестве зрительного подкрепления и содержательной стороны  обучения говорению.

В процессе обучения чтению у школьников формируются следующие навыки:

· Определять тему текстов различных жанров.

· Понимать содержание текста, определяя как основную мысль, так и последовательность фактов и событий.

· Выделять главную информацию.

· Определять основную и второстепенную информацию.

· Устанавливать причинно-следственные связи между частями текста.

· Догадываться о значении незнакомых слов.

· Находить в тексте нужную информацию фактологического характера (цифры, даты, имена и т.д.).

· Определять тему по заголовку.

· Устанавливать характер стилевого общения между участниками коммуникации.

· Делать собственные выводы из прочитанного.

Задача учителя на уроке – правильно организовать работу по подготовке к высказыванию по теме. Используя стратегию многократного прочтения, я провела урок по подготовке монологического / диалогического высказывания на основе прочитанного текста.

КОНСПЕКТ УРОКА

Тема: Car Culture
Цели: подготовка монологического высказывания на основе прочитанного текста, развитие инструментов самопознания, освоение способов изучения познавательных стратегий, оптимизация стратегии смыслового чтения текста, развитие интереса и мотивации к самообучению.

Задачи: развивать речевые способности, связанные с речевой деятельностью, мыслительными операциями, например, способность к догадке, способность логически излагать, самостоятельно обобщать и формулировать свои мысли, умение сравнивать, анализировать, развивать воображение, фантазию, творческое мышление, самостоятельность.

Оборудование: доска, магниты, карта Лондона,  ватман, фломастеры.

Ход урока
1. Организационный  момент.

· Good morning! I’m glad to see you. 

2. Сообщение темы и целей урока.

· Today we are going to speak about Car Culture. You also will learn some new words and talk about traffic problems in our country and in Britain.

3. Речевая зарядка.

· Answer the questions about cars. Tell the class. Open your books on page 40. Look, listen and read the questions from exercise 1.

1) Does your family got a car?

2) If so, what kind of car is it?

3) How often do you travel in it? 

4) What car would you like to have? 

4. Введение новой лексики. Exercise 2, page 40.

· При ознакомлении с новыми словами дети мотивировались на развитие языковой догадки (zebra crossing).

· Использовали знания из других областей знаний (carbon monoxide).
· Использовали зрительные образы для знакомства с лексикой (фотографии дорожных знаков и дорожной разметки).
	Check the meaning of these traffic words in the Mini-dictionary

Key Words

Accident, air pollution, carbon monoxide, motorway, roadworks, speed limit, traffic cone, traffic jam, zebra crossing


5. Чтение.

Учащиеся знакомятся со стратегиями работы с текстом (Составление заметок к тексту)

	Reading Strategies:

Completing notes

· Look at the notes and decide what kind of information you are looking for (e.g. names, numbers, percentages, objects, times).

· Read the text quickly to get the general idea.

· Then read the text again carefully and complete the notes as you read. Use abbreviations.




- Now read the article and make notes in your notebook.

	Traffic in Britain

Numbers of cars: _________________________________________________________________

Increase in last ten years: __________________________________________________________

Amount of TV advertising: _________________________________________________________

Proportion of short car journeys:____________________________________________________

Chemicals produced by cars:________________________________________________________

Health effects of air pollution:_______________________________________________________

Number of road deaths: ___________________________________________________________

Advantages of buses over cars: ______________________________________________________

Advantages of sharing a car:________________________________________________________

Advantages of physical exercise:_____________________________________________________

Ways of making streets safer: _______________________________________________________




The Road to Destruction

Jasper Stevens looks at our addiction to cars.
“This morning it took me forty minutes to get to work. More roadworks on the A10!More of those awful traffic cones.” ”Oh really? It took me over an hour.” There was an accident on the M11.”

“You’re both lucky .It took me two hours! You don’t have to use the M25.”

How often have you heard these conversations? How often do we get stuck in traffic jams? How often do we arrive at work or school stressed out, tired and angry? For many people in Britain, the answer is every day. But anger and stress are nothing compared to the real cost of the motor car. Here are some figures:

· In the last ten years, the number of  cars on the roads in Britain has gone up by  30%.

· There are now 25 million cars in this country.

· Over there thousand people die every year in road accidents in Britain.

· In London, cars produce 99% of all carbon monoxide in the atmosphere.

· Traffic produces ozone which can reach dangerous levels in the summer.

· Twenty-five thousand deaths per year are caused by air pollution.

· One in seven  children in Britain suffer from asthma.

· Some types of cancer are related to traffic pollution.

· Traffic is one of the major causes of global warming and climate change.

We know that cars are bad for us. So why do we carry on using our cars so much? We all make excuses “The buses are terrible.” “The trains are always late.” ”I haven’t got time to walk.” I’m talking about myself, too. I confess: I’m addicted to my car. When I asked Jenny Trowe of Greenpeace for advice about how to give up, she told me six things:

1. Use your legs. Over 25 % of car journeys are under two miles – short journeys we could easily walk or cycle. Leg power can save your money, keep you fit and help you live longer. And regular exercise cuts the risk of heart disease by 50 %!

2. Use public transport. On average, about  forty people travel in one bus, while the same number occupy thirty-three cars. Sometimes it can take a little bit longer, but so what? You can relax on the bus or train, read book, talk to someone, meet to love of your life-who knows?

3. Think before you go. Do you really have to go that shopping centre on the side of town? What about the shops on the corner? Before you get into your car, think about whether you really need to make that journey.

4. Share cars. If you’ve really got to use a car, share journey with someone else. It is much cheaper and kinder to the environment.

5. Don’t believe adverts! Nearly a quarter of all the adverts on TV are about cars. You see an attractive man or woman driving a fast car through beautiful countryside. It’s not true! That new car won’t make you sexier or more attractive. And you won’t be driving on an empty country road. You’ll be stuck in a traffic jam in a city or on a motorway!

6. Take action! We often think there is nothing we can do about the noise, pollution and danger of traffic. There is. If your street’s full of  heavy traffic, talk to your neighbours it. Write to the papers about speed limit. Ask for a zebra crossing or a pedestrian area. Get a  protest group together. Don’t just sit around and complain!

All quite simple, isn’t it? Six easy ways to improve our environment. Well, I’m sorry I must finish this article. I’ve got to pick up my daughter from school at four o’clock. Then I’ve got to drive to Sainsbury’s to do the shopping. After that I have to take my son to a party. And tomorrow we’re driving over to see my mother. The traffic’s going to be awful, but what can we do?

6. Послетекстовые задания

На данном этапе работы с текстом, осуществляется контроль понимания прочитанного и мотивация  многократного  прочтения текста, что облегчает подготовку к монологическому высказыванию.

	Read the text again and answer these questions.
1 What are the A10? The M11 and the M25?

2 What effect does traffic have on people?

3 Why do people make excuses?

4 What does Jenny Trowe think about car adverts on TV?
5 How does she think we should change our lifestyles?




Данное упражнение помогает учащимся выделить основную мысль текста.

	Which sentence below best summarises the writer’s attitude to cars?

1 He thinks they have more disadvantages than advantages.

2 He knows he should do, but uses his car because it is convenient.

3 He thinks it would be easy for us all to use our cars less.


На данном этапе происходит дальнейшая работа с устойчивыми фразами и словосочетаниями, что в последствии может служить опорой для монологического высказывания.

	In English, some words often go together to form common expressions. Match the words below.


1 to make
a) twenty minutes


2 around
b) a conversations


3 to go up
c) journey



4 to get stuck
d) fit


5 heavy
e) an excuse


6 a  shot
f) in a traffic jam


7 to keep
g) 20%


8 to have
h) transport


9 public
i) the corner


10 to take
j) traffic


7. Монологические / диалогические высказывания.

Далее учащимся раздаются индивидуальные и групповые задания. При подготовке высказывания учащиеся пользуются записями, сделанными во время работы с текстом.

	In pairs, ask and answer these questions.

1. How do you come to school?

2. Do you ever get stuck in traffic jams?

3. When you do, How do you feel?


	Comparing Cultures

In groups or with the class, discuss these questions.

1Are the traffic problems in your country better, worse or the same as those in Britain?

2 Are there a lot of adverts for cars on TV in your country?

3 What has the government done, or what should it do, to help with traffic problems?


В конце урока ученикам было предложено описать как можно подробнее свои действия при подготовке к монологическому высказыванию. Школьники пользовались специальным вопросником для выявления стратегии чтения учебного текста.

Вопросник

1) Как ты  решаешь, что готов читать текст?  Что тебя мотивирует?

2) Представлял ли ты результат чтения? Если да, то как?

3) Возьми в руки книгу  и, скользя  глазами, расскажи о том, как  ты его читал?

4) Какие шаги действия наиболее важны? Какова последовательность действий?

5) Как ты осознавал, что  тебе  удается хорошо понимать смысл прочитанного? Какие действия  тебе кажутся эффективными?  Что ты делал, если  что-либо не получалось?

6) Как ты завершил чтение? Как ты понял, что достиг цели? Какой последний шаг ты сделал?   

 Примеры стратегии участников:

Пример  1:

· Внимательно прочитали название текста.

· Обсудили картинки к тексту.

· Догадались о значении некоторых слов, значения остальных незнакомых слов посмотрели в словаре.

· Прочитали текст.                                        

· Сделали заметки  к тексту, согласно упражнению.

· Прочитали текст еще раз, выполнили задания после текста.

· Эти упражнения стали опорой при монологическом и диалогическом высказывании.

Пример 2:

· Открыла нужную  страницу учебника.        

· Прочитала заголовок.

· Рассмотрела фотографии  к тексту.

· Если я вижу,  что картинка и заголовок у меня вызывают интерес, я сразу же начинаю читать. Первый раз просматриваю текст и вникаю в его общий смысл. После этого я перечитываю текст второй раз, выводя главную мысль каждого абзаца. Затем я вспоминаю то, что я знаю по этому поводу, что я могу дополнить.

· Если заголовок мне не нравится, я не вчитываюсь в текст, а читаю поверхностно, улавливая лишь общий смысл. Интересные моменты я перечитываю несколько раз, представляя картину произошедшего.

· Прочитав текст, я его осмысливаю, выявляю отношение автора к данному тексту.

· Заостряю внимание на характеристике личностей или событий, описанных в тексте. Делаю вывод, что я поняла прочитанное. Готовлюсь к тому, что успешно отвечу на вопросы, касающиеся текста. Понимаю, что готова к дискуссии по прочитанному материалу.

Пример 3:

· Прочитал название текста. Поначалу текст читать не хотелось, но подумал о том, что сделать это необходимо. При чтении текста задержал внимание на наиболее трудных и неизвестных мне словах. Также обратил внимание на выделенные словосочетания. Те фрагменты, в которых действие развивалось динамично, вызвали наибольший интерес.

· Когда слова и фразы начали складываться в логичные и связные повествование, а перед глазами четко вырисовывалась картина происходящего в тексте, я понял, о чем идет речь. Внимательное чтение текста, выполнение к нему упражнений заострение внимания на наиболее сложных и непонятных фрагментах прочитанного текста и представление картин событий кажутся мне наиболее эффективными методами прочтения текста. Если что-либо не получалось, казалось непонятным, особенно заострял внимание на этом. Несколько раз перечитывал данный фрагмент теста.

· Заглавие   позволяет понять, о чем идет речь в тексте, еще до его прочтения.

· Иллюстрации помогают более четко представить картину происходящего.

· Благодаря вопросам после текста я смог убедиться в том, что текст прочитан мною внимательно и нужная информация из него извлечена. 

· Именно благодаря этому я понял, что достиг цели, готов  высказать свое мнение по теме или вступить в диалог по данной проблеме.

Ученики на практике убедились в разнообразии познавательных стратегий и уникальности каждого. Потом всей группой составляли памятку для подготовки к высказыванию по теме после  прочитанного текста.

Памятка

1. Откройте учебник на нужной странице.     

2. Прочитайте название текста.  

3. Определите тип текста (художественный, научно-популярный, публицистический т.д.).

4. Прочитайте название текста.

5. Какие у вас возникли ассоциации?

6. Внимательно рассмотрите картинки.

7. Познакомьтесь  с новой лексикой.

8. Попытайтесь догадаться о значении новых слов.

9. Попробуйте предсказать, о чем будет текст.

10. Ознакомьтесь с упражнениями по теме.

11. Попытайтесь ответить на вопросы.

12. Внимательно прочтите текст.

13. Найдите информацию, необходимую для выполнения упражнений к тексту.

14. Если возникли трудности с переводом, прочтите  эти фразы или предложения еще раз.

15. Прочитайте текст снова.

16. Выделите основную информацию. 

17. Какая проблема вас больше всего затронула?

18. Выскажите свои собственные соображения по теме.

19. Обсудите эти проблемы с одноклассниками.

Выводы

О результатах проделанной работы можно судить по проведенному опросу.

· Эта методика  заинтересовала учащихся 90%.

· Ходят продолжить работу по этой методике 95%.

· Более серьезно стали относиться к учебе 80%.

Стратегия освоения грамматического правила на примере изучения видовременных форм глаголов английского языка



                                                Н.В. Фомина,  учитель  английского  языка МКМК №1770

И.Л. Артёмова, учитель английского языка МКМК №1770

Рецептивное усвоение грамматического материа​ла включает три основных этапа: ознакомление с новым грамматическим явлением; тренировку и автоматизацию данного явления в чтении и слуша​нии; применение.  

На начальном этапе для понимания грамматических явлений достаточно распознавать грамматическую структуру по формальным признакам,  дифференцировать форму и соотнести со значением; далее основной упор делается на систематизацию, расширение и углубление полученных знаний и применение грамматического материала в речи. Для того чтобы активизировать грамматиче​скую структуру в различных ситуациях общения, учащимся необходимо свободно ориентироваться в изучаемом материале. В этой связи, на уроках английского языка мы продолжаем развивать идею индуктивного подхода к грамматическим явлениям, когда ученики на основе наблюдения и анализа предложенного материала сами выводят необходимое ими правило и самостоятельно находят место данному грамматическому явлению в общей системе грамматики английского языка. 

Известно, что при обучении иностранным языкам большую роль играет использование раз​личных наглядных средств: рисунков, картин, схем, таблиц и т. д. Они вносят в учебный процесс разнообразие, делают его более интересным для учащихся. На уроках мы часто используем опорные схемы и грамматические таблицы, которые помогают облегчить процесс  восприятия грамматики иностранного языка, снять раз​личного рода сложности, обеспечить преодоление нарастающих трудностей, стимулировать общение учащихся, скон​центрировать внимание на новом изу​чаемом материале, сформировать проч​ные навыки и умения. Чтобы успешно ориентироваться в разветвленной системе видовременных форм глаголов, необходимо иметь перед собой ка​кую-то классификацию и руководствоваться ею. В этой связи, на уроках мы регулярно пользуемся таблицей, которая состоит из последовательности времен​ных форм, с помощью которой учащиеся приобретают умение быстро образовывать все эти формы.

В предложенной нами таблице времён времена совершения действий – PAST, PRESENT и FUTURE расположены по вертикали; группы глагольных времен, выражающих характер совершаемых действий: INDEFINITE, CONTINUOUS, PERFECT и PERFECT CONTINUOUS – по горизонтали (см. Приложение №1).  При этом каждая клеточка таблицы хранит информацию об основных опорных словах-индикаторах, указывающих на время и способах образования этого времени в активе и пассиве, что позволяет применять целостный подход, не разделяя между собой действительный и страдательный залоги.
Подобное построение таблицы встречается во многих английских грам​матиках. Мы же постарались наполнить эту схему живыми образами-ассоциациями и назвали её «домиком английской грамматики», в котором время действия исполняет роль «подъезда», а его характер – этажей. 

Пользуясь домиком, мы делаем акцент на выявлении основных характеристик элементов. При работе с «подъездами» мы обращаем внимание учащихся на то, когда происходит действие – в прошлом (PAST), настоящем (PRESENT) или будущем (FUTURE). Для характеристики «этажей» главное как оно совершается: «факты» (INDEFINITE), «процессы» (CONTINUOUS), «результаты» (PERFECT) и «результаты процессов» (PERFECT CONTINUOUS). Используемые нами определения являются, конечно, во многом условными, т.к. не отражают всех тонкостей, но они дают возможность учащимся уловить основную суть употребления видовременных форм глаголов. 
Например, возьмём PRESENT PERFECT. Это время вызывает значительные трудности в употреблении, поскольку не имеет аналогов в русском языке. На уроках мы выделяем три случая употребления этого времени в английском языке: когда есть результат на лицо и им можно воспользоваться  (I have already done it); когда не закончено время (I haven’t met him this morning); «чужаки» – глаголы, которые «сбежали» из PRESENT PERFECT CONTINUOUS, потому что не могут иметь  форму продолженного времени (We have been friends for 2 years). В «домик» же вносится лишь основополагающая характеристика – («есть результат»), получаемая при пересечении двух «миров», где PERFECT даёт «результат», а от PRESENT –  законченность действия на данный момент. При этом полезно проводить параллели с другими временами этой группы: учащимся, например, предлагается разгадать загадку: «А что будет представлять собой PAST PERFECT?» С опорой на таблицу ответ дается незамедлительно: «Результат действия на какой-то момент в прошлом!» Такой же быстрый ответ дается и при вопросе о сущности будущего перфекта. Конечно, впоследствии каждое из упомянутых выше времен будет детально разбираться на уроках, но к тому времени учащиеся будут уже иметь представление о месте, которое должно занимать каждое из этих грамматических явлений в системе английских времен. 

Следует отметить, что часто именно ученики подталкивают к «разработке» того или иного образа изучаемых грамматических явлений. Детский ум очень изобретателен и ассоциативен, учителю остается только определять направление и держать под контролем ход размышлений. При этом бывает так, что разные ученики абсолютно по-разному находят для себя точки соприкосновения с системой английских времен, что не является недостатком индуктивного подхода, а, напротив, позволяет взглянуть на изучаемое явление как бы с разных сторон и только способствует усвоению материала. Для того чтобы «домик» действительно стал «родным» для каждого, учащиеся получили задание представить себе каждую клеточку нашего грамматического домика как живой элемент – увидеть её, услышать или прочувствовать. Ведь одно дело — получить схему в готовом виде, а другое — сделать ее самому, вдумавшись в принцип ее построения. Вместо скуки у ребенка возникает ощущение экспериментатора, очутившегося в лаборатории языка. Результаты получились очень интересными и очень личными (см. Приложении №3) – каждый нашел для себя собственные ассоциации, помогающие распознать тип и характер изучаемых времён. Кто-то представлял себя участником процесса, кто-то видел систему картинок-зарисовок, например, как червячок поедает яблоко, кто-то находил отдельные сюжеты для каждого времени, например, PAST CONTINUOUS – как время детективов («А чем это вы были заняты вчера в 5 часов?») или PRESENT PERFECT – как визит к врачу со сломанной рукой («Вот он, печальный результат»). Интересная ассоциация группы CONTINUOUS возникла у ученика 7 класса: он сравнил её со жвачкой – «она также тянется», тогда группу PERFECT CONTINUOUS было предложено назвать «жвачкой с секундомером» - жуёшь и засекаешь время. 

Для выработки системного восприятия английских времен мы также пользуемся игрой-разминкой «А как это будет по-английски?», когда один ученик выходит к доске и показывает клеточки «решетки», которые необходимо использовать для того, чтобы перевести на английский язык предложения, составленные одноклассниками на русском.  При этом он должен объяснить классу, как именно он понял, какое время надо употребить, какие ассоциации способствовали принятию решения. Таким образом, мы стараемся, чтобы каждый учащийся нашёл для себя свои собственные образы того или иного времени.

Работа с «домиком», помогает учащимся легко дифференцировать  категории времени и характера, совершаемого действия, быстро ориентироваться во всех временах английских глаголов и самостоятельно выводить их видовременные формы. В первый момент учащиеся,  услышав, что любой пере​ходный глагол способен принимать одну из 16 временных форм в действительном залоге или же одну из 10 форм — в страдательном, настораживаются. Однако стоит несколько раз подряд самостоятельно заполнить клетки «домика-решетки», и самая трудная форма глагола начинает казаться простой и доступной. Для достижения такого результата, при первом же заполнении «решетки», в первую очередь обращается внимание на наличие определенных закономерностей: так, в столбце PAST всегда должна присутствовать II форма глагола, столбик FUTURE должен обязательно включать вспомогательный глагол will. Группы CONTINUOUS, PERFECT и PERFECT CONTINUOUS также имеют свои отличительные особенности – глаголы должны быть выражены одной из форм to be + Ving, to have +V3, и to have been + Ving, соответственно. Сложив все элементы «решетки» мы получаем четкую картину образования всех 16 видовременных форм английских глаголов действительного залога. Подобная операция проводится и над глаголами, употребляющимися в пассивном залоге, где при спряжении глаголов изменяется сама спрягаемая основа, принимая вид одной из форм  to be +V3. Воспроизводя «решетку»,  предпочтительнее брать неправильные глаголы, у которых вторая форма не совпадает с третьей, чтобы усилить наглядность и закрепить в памяти их написание и употребление. 

Постепенно  учащиеся овладевают навыками работы с «домиком-решеткой», ее заполнение становится для них привыч​ным делом, они свободно могут назвать любую клетку в незаполненной «ре​шетке» и, наоборот, находить в «решетке-пустышке» над​лежащее место для любой заданной формы. Происходит это закономерно потому, что учащиеся, сверяясь с несложной схемой, самостоятельно обобщают разнородные временные понятия в логическую сис​тему, как бы решая кроссворд, при этом незаметно вклю​чаясь в сам механизм спряжения, что приносит не только пользу, но и радость. Помогает запоминанию и то, что клетки «решетки» заполняются постепенно и каждая глагольная форма име​ет свое место. Многоэтажные формы чужого языка перестают быть абстракцией, они зрительно ассоциируются с легко строящимся «домиком-решеткой».  

Для выполнения тренировочных упражнений мы разработали специальную памятку для работы с грамматическим домиком, памятку «Как поставить в предложении глагол в нужной форме?», которая включала следующие этапы:

1. Прочитай предложение и переведи его.

2. Найди индикатор времени.

3. Определи время по индикатору.

4. Поставь глагол в нужную форму.

5. Воспользуйся таблицей времён для самопроверки.

Однако в процессе работы над грамматическими заданиями были отмечены интересные результаты – практически не встречались средние работы, т.е. упражнения выполнялись либо отлично, либо не выполнялись совсем. Нас заинтересовала причина подобных результатов, и мы решили выяснить причину подобных успехов и неуспехов, резонно предположив, что она кроется в стратегии, которую используют ученики при работе с грамматическим домиком-решёткой. С этой целью был составлен вопросник, который предлагал учащимся задуматься над тем, что они делают и как. Учащимся также предлагалось также ответить на вопросы, довольны ли они полученным результатом, могли ли бы они  выполнить его лучше, и предлагалось самим проанализировать возможные причины своих ошибок (Приложение №3).

Анализ полученного материала позволил сделать вывод, что те учащиеся, которые успешно справлялись с поставленной задачей, приступали к работе, пытаясь увидеть образ времени, услышать его или представить себя участником данного процесса. Они как бы вживались в ситуацию, ассоциировали её с собственными ощущениями и только потом обращались к опорным словам-индикаторам и справочной таблице времён. В то время как большинство учащихся, не справившихся с работой, механически воспроизводили выработанный на уроках алгоритм памятки, не вдаваясь в суть самого явления, и то, как оно отражается через сигнальные слова-подсказки. Большинство из них начинали работу непосредственно с обращения к справочному материалу «домика», что в свою очередь, делало невозможным этап проверки, так как в этом случае он полностью совпадал с теми действиями, которые учащиеся уже совершили в процессе выполнения задания. 

Обсудив с учащимися успешные стратегии работы с «домиком-решеткой», мы заметили закономерность – все они отличались чётко выверенным алгоритмом действия, включавшим такие этапы, как

· Прочитал предложение, перевёл.

· Мысленно представил себе данное действие.

· Отметил индикатор времени и подумал, какое время употреблено и в какой клеточке таблицы времён находится необходимая форма глагола.

· Записал форму глагола. Проверил себя по справочной таблице. 

· Почувствовал уверенность в себе и в правильности своего решения.

Некоторые из учеников, правда, отмечали, что на этапе проверки они испытывали смутное ощущение того, что «что-то в работе не так» или «что-то не сходится». В этом случае они возвращались на исходную точку и пытались пройти все этапы заново, пока не достигали ощущения удовлетворённости от выполненной работы. 

При обсуждении успешных стратегий учащиеся отмечали важность вдумчивого прочтения предложения, определения его внутренней логики (особенно при отсутствии сигнальных слов индикаторов) и установление связи-ассоциации с требуемой клеточкой-ячейкой грамматического домика. 

В ходе обсуждения мы отметили ещё один интересный факт – большинство учащихся, которые успешно справились с поставленной задачей, приступали к её выполнению с уверенностью в своих силах и в успехе предстоящей работы. Те же ученики, которые не справились,  приступая к работе, испытывали страх перед возможной неудачей, неуверенность и даже растерянность, что, в результате, не позволило им сконцентрироваться на выполнении самого задания. 

Подводя итоги сказанному выше, можно сказать, что опыт работы с  «Домиком английской грамматики» показал его эффективность в осознании учащимися основных принципов формирования грамматического строя английского языка, успешном освоении ими практических навыков владения грамматическим материалом. Живое и увлекательное изложение грамматического материала, ориентированное на лич​ность учащегося, пробуждает эмоции, повышает мотивацию к изучению иностранного языка вообще.

Разрабатывая универсальный алгоритм действия, необходимо обращать внимание на индивидуальные особенности учащихся, стараться, чтобы каждый из них пропустил информацию через себя – понял и прочувствовал свои действия. Подобный подход стимулирует исследовательский и творческий подход учащихся к английской грамматике, основанный не на механическом зазубривании правил, а на постижении сути грамматического явления. 

Не менее важным элементом работы является и позитивный настрой – вера в свои силы и уверенность в успехе.

Приложение №1.

Таблица времён 

	
	P A S T (было)
	P R E S E N T (есть)
	F U T U R E (будет)

	INDEFINITE

(факты)
	V2
did + V1               

                was/were

                 V3  
yesterday, … ago, last…, the other day, the day before yesterday


	V1(s)                                                                                 do/does  + V1                             

                      am/is/are

                          V3                       

every …, usually, always, often, seldom, sometimes, at …o’clock, once (twice) (…times) a …, in the (morning), in (summer), on (Monday) 

          *if, when, after, till, until, unless, as soon as
	  will +V1
                     will be

                     V3  
tomorrow, the day after tomorrow, next…, soon, in a (week)

	CONTINUOUS

(процесс)
	  was/were 

      Ving
             was/were

           being  V3 
at…o’clock  yesterday , while,  the whole (evening), from…till  yesterday, when I (came)
	 am/is/are Ving
                       am/is/are

                         being   

                           V3 
now,  It’s…o’clock

Look!, Listen!, at this moment, 


	will be +Ving
at…o’clock tomorrow, 

when I (come)

	PERFECT

(результат)
	had +V3
                 had been        

                   V3  
by…o’clock yesterday, … before (Past Ind), 

by…o’clock, (Past Ind) after …
	have/has +V3
                       have/has       

                         been V3  
this (morning), today

lately, ever, since, yet, for, recently, never, before,

already, so far, still, just
	will have +V3
                      will have 

                      been V3  
by…o’clock tomorrow, by…o’clock



	PERFECT CONTINUOUS

(результат процесса)
	had been +Ving
since, for , all …(by the time when…)
	have/has been +Ving
since, for, all …
	   will have been Ving
since, for… (by the time when…)


Приложение №2. 

Образцы работ учащихся по ассоциативному представлению таблицы времён.






Приложение №3. 

Общие вопросы для выявления познавательной стратегии (по модели Т.О.Т.Е)
1. Что ты делал, когда увидел задание поставить глагол в нужной форме?

a) Мысленно представил какие-либо картинки, связанные с данным предложением.

b) Проговорил шепотом или про себя данное предложение.

c) Представил себя участником данного процесса.

d) Посмотрел на предложение и понял, что не представляю себе, с чем придётся иметь дело.

e) Делал что-то ещё. Что именно?

2. Что ты делал, когда выбирал способ выполнения задания?

a) Читая предложение, сразу представлял себе, какое время употреблено.

b) Перечитывал предложение ещё раз, слыша знакомое слово, выбирал время действия.

c) Чувствовал, что примерно понимаю, какое время употреблено, но не знал наверняка.

d) Понял, что совсем не представляю себе, что делать дальше.

e) Делал что-то ещё. Что именно?

3. Как ты приступал к выполнению задания?

a) Сразу представил себе нужную форму глагола в виде готовой формулы.

b) Сразу вспомнил, в какой клеточке таблицы времён находится необходимая форма глагола.

c) Перечитав предложение, вспомнил объяснение учителя, какую форму глагола необходимо поставить.

d) Перечитав предложение, вспомнил объяснение учителя, в какой клеточке таблицы времён находится необходимая форма глагола.

e) Почувствовал, как должна выглядеть нужная форма глагола. 

f) Почувствовал, в какой клеточке таблицы времён находится необходимая форма глагола.

g) Понял, что не могу сориентироваться в предложенной ситуации и не знаю, с чего начинать.

h) Делал что-то ещё. Попробуй проанализировать, что именно.

4. Какие действия ты использовал для выполнения задания? В какой последовательности?

a) Прочитал предложение.

b) Перевёл предложение

c) Отметил индикатор времени.

d) Сразу вспомнил, к какому времени относится данное предложение.

e) Воспользовался справочной таблицей для определения времени по индикатору.

f) Сразу вспомнил, как должна выглядеть необходимая форма глагола.

g) Воспользовался справочной таблицей для определения формы глагола.

h) Воспользовался таблицей неправильных глаголов.

i) Не смог определить время и поставил форму глагола наугад.

j) Попытался воспользоваться помощью соседа.

k) Понял, что всё равно, не знаю, что делать, и совсем отказался от попытки выполнить задание

5. Как завершил работу над заданием?

a) Записал форму глагола и не стал себя проверять, так как был уверен в правильности решения.

b) Записал форму глагола и не стал себя проверять, так как не считал, что это может повлиять на уже сделанный выбор.

c) Записал форму глагола. Проверил себя по справочной таблице. Остался доволен результатом.

d) Записал форму глагола. Проверил себя по справочной таблице. Результатом остался недоволен и сделал всё заново.

e) Записал форму глагола. Прочитал ещё раз предложение с поставленной формой глагола. Остался доволен результатом.

f) Прочитал ещё раз предложение с поставленной формой глагола. Результатом остался недоволен и перепроверил себя ещё раз.

g)  Прочитал ещё раз предложение с поставленной формой глагола. Результатом остался недоволен, но перепроверять себя не стал, оставил всё как есть.

h) Сделал что-то ещё. Что именно?

6. Как ты понял, что всё сделано правильно? 

a) Видел какой-то образ. Какой именно?

b) Слышал какие-то звуки. Какие именно?

c) Почувствовал. Что именно?

d) Так и не понял, правильно сделал, или нет.

e) Понял, что ничего не получилось. Что при этом почувствовал (разочарование, злость, обиду на себя/учителя/предмет/задание, растерянность, страх, равнодушие, что-то другое)?

7. Какие шаги в процессе выполнения задания показались тебе наиболее важными? 

Использование стратегий работы с тестами 

на уроках английского языка

С.Е. Куртанова, 

зам. директора по ИТ, учитель английского языка, 

ГОУ СОШ №1054

Изучение познавательных стратегий школьников очень важно при личностно-ориентированном обучении, так как оно помогает подобрать «ключик» к обучению каждого, осознать индивидуальные механизмы познания. В связи с этим, для повышения у учащихся мотивации к обучению, а также для повышения качества образования необходимо изучение мыслительных стратегий каждого учащегося, что, порой, бывает сделать необычайно сложно.

В настоящее время, когда ВУЗы принимают абитуриентов по результатам ЕГЭ (тестовая методика), когда аттестация школ проходит по тестовым методикам, когда многие школьники сдают экзамены для получения Международных Сертификатов (также тестовые методики) и т.д., возникает насущная необходимость в обучении учащихся работать с тестами. Таким образом, возникает необходимость выработки стратегий работы с ними.

Начиная экспериментальную работу, мною были поставлены следующие цели и задачи.

Цель: 

Исследовать имеющиеся у учащихся стратегии и на их основе помочь им разработать индивидуальные, более успешные, стратегии.

Задачи: 

1. Выработать стратегии работы над тестами по определенной теме.

2. Выработать стратегии работы над обобщающими тестами.

На протяжении года по мере изучения грамматических тем учащимся давались тесты по этим темам и, соответственно, изучались стратегии работы над тестами по определенной теме. Во время обобщающих уроков рассматривались тесты на несколько пройденных грамматических правил. 

Ниже, как пример, представлены стратегии работы над тестом по теме: Сопоставление видовременных форм глагола Present Perfect – Past Perfect. Это стратегии как успешных, так и менее успешных учеников.

Стратегия 1

1. Читаю предложение без выбранного варианта.

2. Перевожу.

3. Смотрю варианты ответов.

4. Вычеркиваю варианты ответа, где глагол не стоит в форме Present Perfect или Past Perfect.

5. Если в предложении подлежащее стоит в форме 3 лица, единственного числа, то мы не можем употреблять форму «have».

6. Вычеркиваю вариант ответа, где есть этот глагол.

7. Смотрю сколько действий в предложении.

8. Если два, то смотрю, когда происходило второе действие, как связаны эти действия.

9. Выбираю правильный ответ. Если мы мысленно выбрали «правильный» ответ, но сомневаемся, то мы смотрим на 2-ой глагол (на 2-е действие).

10. Если второе действие стоит в видовременной форме прошедшего времени, то Present Perfect быть не может.

11. Вычеркиваю вариант ответа, где есть эта видовременная форма глагола.

12. Смотрю на слова-маркеры.

13. Выбираю правильный ответ.

14. Проверка: читаю и перевожу предложение с выбранным ответом.

Стратегия 2

1. Читаю и перевожу предложение.

2. Читаю варианты ответов.

3. Смотрю правила, вспоминаю.

4. Выявляю нужный пример.

5. Проверяю.

6. Переписываю предложение.

Стратегия 3

1. Читаю и перевожу предложение.

2. Определяю подлежащее и сказуемое.

3. Смотрю, сколько действий в предложении.

4. Определяю видовременную форму глагола.

5. Вычеркиваю неправильные варианты, но прежде подбираю их.

6. Переписываю предложение в правильном виде.

Стратегия 4

1. Читаю и перевожу предложение.

2. Смотрю, в какой видовременной форме стоит глагол во второй части предложения.

3. Если глагол стоит в прошедшем времени (Past Simple), то в первой части глагол может стоять в форме Past Perfect. Если нет, то рассматриваем другие случаи.

4. Определяю слова-маркеры, смотрим, на какую форму они указывают.

5. Выбираем нужный вариант ответа и записываем.

6. Проверка: ищем слова-маркеры, смотрим, на какую форму они указывают.

Стратегия 5

1. Есть предложение: When Dick … his homework, his mother come. Есть варианты ответов: a) has done, b) have done, c) had done, d) did.

2. Мы вычеркиваем have done, потому что подлежащее (Dick) стоит в форме 3 лица единственного числа, а форма have с подлежащим в форме 3 лица единственного числа не употребляется.

3. Мы вычеркиваем did, потому что нет указания на время совершения действия и это видовременная форма Past Simple, а по заданию необходимо употребить Past Perfect или Present Perfect.

4. Мы вычеркиваем has done, потому что 2-е предложение стоит в прошедшем времени (Past Simple), а действие в 1-м предложении произошло раньше.

5. Остается единственный вариант had done.

6. Еще раз переводим предложение и проверяем правильность употребления формы.

Как уже было отмечено, в конце каждой темы проходит обобщающий тест на проверку нескольких грамматических тем. Ниже приведена общая памятка для работы с тестом, а также пример предложения и пример схемы следственной связи, которые используются на уроках подготовки к написанию теста. 

Памятка работы с комплексным тестом

1. Посмотри внимательно на предложение.

2. Посмотри внимательно на варианты ответов, возможно сразу можно будет какой-то из них исключить, например, указана видовременная форма глагола, которой не существует.

3. Переведи предложение.

4. Определи, после каких слов стоит «пропуск».

5. Определи, с каким правилом это связано.

6. Запиши схематично следственную связь правил.

7. Подбери возможные подходящие варианты.

8. Перейди к следующему слову, после которого стоит «пропуск».

9. Выполни те же действия, что и в первом случае (определи правило, запиши следственную связь).

10. Подбери возможные подходящие варианты.

11. Проверь, все ли совпадает.

12. Прочитай и переведи предложение еще раз.

13. Если все правильно, переходи к следующему, если нет, вернись к пункту 4.

Пример:

There usually can not ________ any people _______ on an uninhabited island.

a) be expected, to live

b) expecting, living

c) expect, live

d) being expected, living

Получившаяся запись схематичной следственной связи:

1) can → inf. without to → a)/c);

2) expect → Complex Object, inf. with to → a).

В данном случае даже не пришлось переводить предложение, чаще перевод необходим. Дети с удивлением обнаруживают, что иногда, вычленив варианты ответов, где приведены несуществующие видовременные формы глаголов, они сразу получают правильный ответ, даже изначально не анализируя предложение, или как в приведенном выше примере, проанализировав правила, они практически сразу определяют правильный ответ.

Трудности, возникшие в ходе работы:

1. Дать характеристику действия.

2. Сопоставить характеристику действия и употребление видовременной формы глагола.

3. Обобщить полученные знания.

4. Понять, на какое правило дан вопрос.

5. Сопоставить правила с правильным ответом.

В ходе экспериментальной работы было выявлено, что работать с тестами по определенной теме проще, чем с обобщающими тестами, так как в обобщающих тестах представлено не одно правило, а несколько. В связи с этим мною был разработан подход следственной связи (ранее нигде не встречала) при работе с такими тестами, что дало положительные результаты.

Работая со стратегиями уже не первый год и проанализировав полученные результаты, можно сделать вывод, что положительно изменяется мотивация школьников и качество их знаний, что самое главное для продолжения образования.

Исследование познавательной стратегии учащихся при работе с тестами

по русскому языку


Верховская С.А.,

 заместитель директора по УВР, 

учитель русского языка 

 


и литературы ГОУ СОШ №507
Формы и виды обучения в современной школе разнообразны. Но успех любого вида обучения, прежде всего, зависит от того, насколько полно учтены в нем общие закономерности процесса усвоения и насколько полно реализованы требования, вытекающие из достижений наук, связанных с учебным процессом. Общеизвестно, что требования, которые необходимо учитывать при организации любого процесса обучения исходят из следующих компонентов:

1. целей обучения (для чего учить);

2. содержания обучения (чему учить);

3. процесса обучения (как учить).

Эффективность обучения зависит от качества всех трех составляющих.

Сегодня все большую значимость приобретают в работе учителя тесты. Единый государственный экзамен с каждым годом для школы становится более актуальным. Выпускника теперь приходится готовить не только к традиционной форме сдачи итоговой аттестации (сочинение), но и к новым формам. 

Формат ЕГЭ настолько активно внедряется в школьную жизнь, что на сегодняшний день любой контроль, будь то аттестация школы или мониторинг на уровне района выстроен именно в виде теста по типу ЕГЭ. Таким образом, учителям приходится работать с различными видами тестов, предложенными в УМК, а также разрабатывать их самостоятельно с ориентацией на уровень учащихся, специфику предмета и т.д.

 А учим ли мы, как работать ученику с таким упражнением? С чего начинать работу, выполняя задания теста, на что ориентироваться, как проверять свои ответы? 

Сегодня нам представляется крайне важным начинать подобную работу как можно раньше.

Каждый учащийся в процессе обучения ищет свой, индивидуальный путь в постижении научных знаний. В данной области деятельности учащегося личностно-ориентированные технологии образования помогают учителю вооружить ученика инструментом освоения научных знаний. Изучение познавательных стратегий учащихся становятся в этой связи особенно актуальными и востребованными. 

Исследуя данную проблему, мы пришли к выводу, что младшие учащиеся средней школы (5-е кл.) в принципе не владеют навыками и пониманием того, как им работать с заданием, предложенным в виде теста, начинают действовать хаотично в ходе решения, в результате «зацикливаются» на невыполнимом задании, теряют время. Кроме того учеников (90%) пугает количество вопросов в тесте и их разнообразие: вопросы по теории, вопросы практические, творческие – все в одном задании!

 
Обратная связь с учащимися выявила неудовлетворенность учеников своей работой и ощущение неуверенности, поэтому вначале для меня представлялось важным, прежде всего, адаптировать психологически ребят к тесту.

 
На первом этапе ученикам было предложено проанализировать тест по обобщающей теме «Имя существительное» со следующих позиций:

-содержание;

-типы вопросов: 

1) сколько теоретических вопросов, практических, сколько заданий, раскрывающих творческие способности;

 2) как сформулированы вопросы (верно ли утверждение…, найти неправильный ответ и т.д.)

- последовательность;

-количество правильных ответов в вопросе (1 или более?).

На следующем этапе учащимся я предложила создать собственную дидактическую метафору, соответствующую содержанию учебного материала: изобразить тест в виде картинки – схемы.  «Как вы представляете, что такое тест? Какие ассоциации, образы возникают у вас? Возможно, это предмет, животное, механизм. Как мне кажется, это было необходимо для большей мотивации учащихся и включенности их в урок, а также я планировала в дальнейшем использовать рисунки учащихся при работе с тестом с тем, чтобы создать у них ощущение «полной самостоятельности» при исследовании данного вида деятельности в учебном процессе. Результаты превзошли ожидание. Это был и дом из кирпичей, и пирамида, и даже гусеница. Главное, что во всех рисунках прослеживалась система: основание – теория, составные части – частные случаи применения правила.

На третьем этапе  целью выявления и анализа стратегий по работе с тестом мною  был предложен ученикам вопросник, составленный по модели Т.О.Т.Е., который выявил этапы деятельности учащихся в реализации задания.

Вопросы, предложенные ученикам для выявления стратегии.

Т1 

1. Почему вы начали выполнять тест?

2. Какой результат вы хотели бы получить, когда начали работать с тестом?
3. Как вы поняли, что справились с тестом?
О.

1. С чего и как вы начали знакомиться с тестом?

2. С какого задания вы начали выполнять тест?

3. Что помогало искать решение?

4. Что вы вспоминали, представляли?

5. Что вы проговаривали?

6. Что вы записывали?

Т 2

1. Как вы поняли, что правильно отвечаете на большинство вопросов теста?

2. Что вам мешало справиться с тестом?

3. Что вам помогало в поиске правильного ответа?

4. Что вы делали, когда не получалось найти ответ на вопрос теста? 

Е.

1. Как вы поняли, что справился с тестом?

2. Как вы поняли, что все вопросы решены правильно?

По мере выполнения тестовых заданий, учащимся было предложено раскрасить схемы-метафоры: синий – не справился; зеленый – сомневаюсь; желтый – получилось! Таким образом, учащимся была дана возможность, используя различные цвета, наглядно увидеть ход своей деятельности и соотнести результат после проверки теста совместно с учителем.

Ученики с большим интересом и удовольствием отнеслись к  выполнению данного задания, что не удивительно, так как психологическое тестирование, проведенное еще в начале учебного года, показало, что большинство учащихся – «кинестетики». Таким образом, мотивировав учащихся, мы продолжили нашу работу.

На четвертом этапе, объединив учеников в «четверки», мы предложили им провести друг с другом интервью по вопроснику с тем, чтобы сначала выделить индивидуальные стратегии, а затем составить индивидуальную памятку для каждого ученика по работе с тестом на уроке русского языка. После этого мы сравнили полученные результаты и, определив круг ответов, встречавшихся чаще всего,  составить универсальную памятку для группы.  

При этом я старалась корректировать работу учащихся и обращать их внимание на те индивидуальные памятки, в которых выбранная стратегия оказалась наиболее успешной.

 
Результатом подобной работы стало обсуждение 5-ти вариантов памяток от каждой «четверки» и создание обобщенного варианта.

Приводим пример памятки, составленной учениками 5-го класса.

1. Сосредоточиться, настроиться на работу.

2. Последовательно прочитать первые 3-4 вопроса.

3. Вспомнить название раздела, параграфа по изучаемой теме.

4.  Попробовать отвечать на вопросы, касающиеся теории.

5. Внимательно прочитать вопрос.

6. Определить, что в вопросе следует отметить: соответствие (утверждение верно) или несоответствие (утверждение неверно).

7. Вспомнить правило, орфограмму.

8. Выбрать вариант ответа, из предложенных в тесте.

9. Убедиться, что больше правильных вариантов нет.

10.  Проверить правильность выбранного ответа, сравнив с известными тебе.

11.  Воспользоваться черновиком при затруднениях (н-р., разобрать слово по составу).

Представленная работа демонстрирует достаточно высокий уровень осознания младшими школьниками своих действий, проработанность и обдуманность целесообразности каждого шага.

Полученные памятки были успешно применены на последующих уроках. 

Занимаясь данной деятельностью, мы не столько преследовали цель создание универсальной памятки, сколько хотели сделать так, чтобы каждый ученик самостоятельно осознал свою стратегию, сравнил ее со стратегиями одноклассников и смог обобщить ее успешные компоненты.

Исследование стратегии написания изложений

Е.В. Исмагилова, учитель русского  языка 

                                         и литературы, ГОУ СОШ № 1929

Я слышу -  и забываю,

                                                           Я вижу - и запоминаю,
                                                                                                                  Я делаю – и понимаю.

                                                                                                                              Э. Алкамо                                                                       

       Как известно, итоговыми работами за курс неполной и полной средней школы являются изложение и сочинение. Это и понятно, так как именно творческие работы наиболее полно свидетельствуют о степени владения русским языком. Отработка навыков написания таких работ должна начинаться задолго до экзаменов, уже в пятых – шестых классах, а то и в начальной  школе.

   Ни для кого не секрет, что экзаменационное изложение в девятых классах порой сводится к тому, что учитель медленно читает текст два – три раза, а учащиеся пытаются слово в слово записать содержание. Мы обманываем сами себя, выставляя положительные оценки за такую работу.

   Как  же научить школьников без утомительного дословного записывания справиться с экзаменом, как приучить рационально запоминать текст и творчески его излагать? Существует определённая методика написания изложений, которая в основном сводится к подробному разбору текста путём ответов на вопросы, составлению планов и т.д. Однако и в этом случае значительная часть учащихся плохо справляется с работой. Следует, наверное, проанализировать, почему одни учащиеся, даже не разбирая текст, удачно пишут изложения, а другие порой не в состоянии ответить на самые простые вопросы. Учителя объясняют это тем, что у ребёнка плохая память. Вместе с тем, этот же ученик демонстрирует замечательные способности в других видах деятельности, также требующих памяти, логического мышления и т.д.

   Как мы знаем, можно получать и усваивать информацию несколькими путями: визуально, аудиально, кинестетически. Тем не менее, мы лишаем полноценного доступа к информации тех учащихся, которые плохо усваивают содержание на слух. 

   Психологическое обследование учащихся 6 класса выявило следующее: среди 29 человек  оказалось 3 аудиалов, 7 визуалов, 15 кинестетиков, 2 АВК и 2 ВК. Теперь становится понятно, что адекватного восприятия текста всеми учащимися  не может быть.

Значит необходимо работать так, чтобы каждый имел равный доступ к тексту. С этой целью каждому учащемуся были даны текст изложения (с пропусками на месте орфограмм), лист бумаги для рисования, цветные карандаши. Первое чтение текста осуществлялось учителем, после чего каждый мог (по желанию) либо перечитать тект самостоятельно, либо нарисовать иллюстрацию, либо схемой изобразить содержание. Единственным условием был запрет на записывание текста. Далее обычным порядком проводилась работа над содержанием. Текст прочитывался ещё раз, а учащиеся могли либо просто слушать, либо продолжать работу над иллюстрацией, либо по своему экземпляру следить за содержанием. Следующим шагом стало написание изложения учащимися, причём наличие черновика не было обязательным, так как многие просто не закончили бы работу вовремя. По окончании написания изложения учащимся было предложено ответить на ряд вопросов.

1. Как шла работа? Легко или трудно?

2. Почему?

3. Что помогало  тебе в работе?

4. Что мешало?

5. Как появилось первое слово, фраза?

6. Как проверял правильность написания слов?

7. Как понял, что работа полностью закончена?

8. Понравилась ли тебе твоя работа?

9. Доволен ли ты собой?

   После проверки изложений были выявлено, что из 29 учащихся 10 человек смогли передать содержание близко к тексту, без искажений и логических ошибок.  11 человек написали изложение достаточно подробно, допустив некоторые сокращения и перестановки.  6 передали текст схематично, одни лишь действия, без эпитетов, метафор и т.д.  2 вообще не справились с заданием. Такой результат для данного класса, который считается самым слабым в параллели шестых, можно считать успешным.

   Многим учащимся удалось грамотно написать текст, а у остальных количество ошибок заметно снизилось. Работа над орфографией не является целью данного исследования, поэтому речь об этом идти не будет.

   Наиболее удачные работы, с точки зрения учителя, были прочитаны в классе. Учащимся предложили самостоятельно оценить каждую из них, однако сначала необходимо было выработать критерии оценки работ. В результате обсуждения были приняты следующие критерии:

- хороший язык изложения. Нет повторяющихся слов, предложения понятные, звучат красиво, при чтении легко представить себе то, что происходит, в красках.

- логичность построения текста. События идут по порядку, нет лишних деталей, событий.

После этого мы выбрали лучшую, уже с точки зрения учащихся, работу. Далее мы записали на доске ответы на вопросы двух учащихся: Ани, чья работа была признана самой удачной, и Димы – и сравнили их.

	                           Аня
	    Дима

	
	

	1. Работа шла легко.
	1. Работа шла трудно.

	2. Я знала, что надо писать.
	2. Долго не мог начать.

	3. Мысленно разделила текст на отдельные картины,
	3. Помогал сосед.                                                                                    

	    Выбрала для каждой главное слово. (Ученица назы-
	

	     вает это слово «якорем»). Записала слова – якоря, а
	

	     вокруг них написала поясняющие слова.
	

	      Составила для каждой картинки короткое описание,
	

	      опираясь на цепочки слов.
	

	4. Мне ничего не мешало.
	4. В голове всё путалось.

	5. Первое предложение сразу  увидела написанным и
	5. Посмотрел у соседа.

	     услышала.
	

	6. Знаю, чувствую, как правильно писать.
	6. Не знаю.

	7. Проверила, совпадает ли то, что я написала, с теми
	7. Урок кончился.

	    картинками, которые я себе представляла и где я
	

	    будто была.
	

	8. Работа мне понравилась. Всё чётко, ярко.
	8. Не знаю.

	9. Я собой довольна, мне нравится, когда что-то новое.
	9. Нет


.

   В ходе обсуждения нам удалось выяснить, чем же отличается работа Ани от всех остальных работ.

 Во-первых, при первом ознакомлении с текстом она представляет себя участницей тех событий, о которых идёт речь. В этом ученице помогает её предыдущий опыт.

 Во-вторых, ученица делит текст на отдельные эпизоды и выделяет для каждого из них ключевое слово. В дальнейшем эти слова становятся смысловыми центрами каждого эпизода.

 В-третьих, Аня при проверке мысленно сравнивает текст, перенося его мысленно в виде пояснения под каждую картину. Никто из учащихся не строит работу подобным образом, и для многих такой способ работы стал своеобразным открытием.

   В заключение урока мы попросили Аню самостоятельно изложить свою стратегию написания изложения.

1. Внимательно слушаю текст, представляю себя участницей событий.

2. Вспоминаю похожие случаи из своей жизни.

3.Мысленно делю текст на отдельные картины.

4.При повторном чтении определяю главные слова для каждой картины.

5. Записываю эти слова, а вокруг них располагаю слова – помощники.

6. Составляю текст отдельно для каждого эпизода.

7. Записываю текст.

8. Сравниваю, соответствует ли текст, придуманный мною,  тем картинками, которые я вижу в своем воображении.

9. Проверяю орфографию. Полагаюсь на свои чувства. Неправильные слова сразу вижу.

10. Прочитываю изложение ещё раз, вслушиваюсь, как он звучит.

11. Чувствую, что работа удалась, и радуюсь успеху.

   Надо заметить, что такие уроки представляют огромный интерес для учащихся. Многие из них впервые узнают, что можно успешно писать изложения, не следуя слепо предложенной учителем методике. Значительно меняется позиция ученика: из объекта обучения он превращается в участника творческого процесса, а это важнейший стимул прогресса.

Развитие познавательных стратегий при написании сочинений на уроках русского языка

Т.Т. Маркова, учитель 

русского языка и литературы

ЦО №1998 «Лукоморье»


Главная цель, поставленная педагогическим коллективом Центра образования №1998 «Лукоморье», гласит: 

«Получение детьми с ограниченными возможностями качественного разностороннего образования, овладение ими в полном объёме государственными образовательными стандартами в сочетании с оздоровлением».


Исходя из этого я, как учитель русского языка и литературы, планирую свою работу с детьми. Учитывая особенности детей, обучающихся в «Лукоморье», постоянно ищу новые формы и методы преподавания русского языка. Накоплен немалый опыт, на этом пути было много открытий, хороших результатов, но, к сожалению, ни одна методика не удовлетворила меня полностью как преподавателя, и ни одна методика не нашла отклика у учеников. По иному обстоит дело с исследованием познавательных стратегий учащихся. Впервые учитель и ученик стали участниками процесса познания  темы. Много лет работая в школе, сталкивалась с тем, что дети не умеют строить монологические высказывания, а индивидуальные письменные работы вызывают страх, неуверенность в успехе. Применяя данную методику, поняла, что здесь можно достичь хороших результатов. Дети с интересом включаются в процесс урока, при ответах раскрепощены,  снижается утомляемость.


Начала работу по данной методике с отдельными учащимися, у которых были большие проблемы в написании сочинений. Работу проводила после уроков, индивидуально, в несколько этапов. Результаты были описаны в предыдущих статьях.


В этом году решила перенести этот опыт на целый класс. Начала поэтапную работу с 5-м классом.


Ниже предлагаю вам познакомиться с конспектом урока «Стратегия написания сочинений».

План-конспект урока по развитию речи.

И Предмет: русский язык

Класс: 5 «Б»

Тема: «Стратегия написания сочинения по картине Г.Г. Нисского «Февраль. Подмосковье»»

Ход и содержание урока.

I. Оргмомент. 

II. Обобщающее повторение.

Беседа с учениками:

Учитель: 
-Дорогие дети, вы уже в 5 классе и вам не раз приходилось писать сочинения, а вы любите писать сочинения?
Ученики:

- Нет!

- Часто не знаем, что писать.

- Делаем много ошибок, ругают родители за это.

- Не знаем, как начать.

- Сочинения получаются маленькие, поэтому не ставят «5».

- Писать вообще не люблю.
Учитель: 
-Все понятно. А как вы считаете, сочинения вообще важно уметь писать, или раз вы не любите, может быть, и не будем учиться?

Уч-ки: - Нужно учиться писать сочинения.

- В сочинении мы выражаем мысли письменно, это пригодится в жизни.

- Мне лучше рассказать историю на бумаге.

- В сочинении мы можем описать свои чувства.

Учитель: 
- Очень хорошо, я рада, что вы уже в 5-ом классе понимаете, что научиться писать сочинения очень важно. Важно грамотно и логически передавать на бумаге свои мысли, выражать чувства, характеризовать героев.

Скажите, как мы можем назвать процесс работы над сочинением?
Ученики:

- Когда мы пишем сочинение, мы создаем текст.

Учитель: 
- Молодцы. На уроках р/р мы с вами знакомились с признаками текста. Давайте их вспомним.

Ученики:

- У текста всегда мысль закончена.

- Текст посвящается какой-либо одной теме.

- Предложения построены логично, последовательно.

- Предложения связаны между собой по смыслу и грамматически.

Учитель: 
- Молодцы. А теперь нам нужно вспомнить, какие тексты бывают. Помните, мы их различаем по стилю и типу речи. Какие стили речи мы чаще используем в написании сочинения?

Ученики:

- Художественный и публицистический.

Учитель: 
- А какие типы речи вам известны?

Ученики:

- Повествование, описание, рассуждение.

Учитель: 
- Очень хорошо. Сегодня на уроке мы будем готовиться к написанию сочинению-описанию по картине Г.Г. Нисского «Февраль. Подмосковье».

Пожалуйста, откройте репродукцию этой картины. Рассмотрите ее (даю время) и скажите, пожалуйста, на что вы обратили внимание, когда смотрели на эту картину?

Ученики:

- Розовый снег.

- Дорога, уходящая вдаль, по которой хочется уехать куда-нибудь далеко.

- Высокие сосны.

- Железнодорожный состав, он куда-то мчится и кажется, слышишь стук колес.

Учитель: 
- Замечательно. Скажите, а что вы чувствуете, когда смотрите на эту картину?

Ученики:

- Покой.

- Умиротворение.

- Хочется куда-нибудь поехать в тихий морозный день.

- Хочется ха город покататься на лыжах, как женщина в красном костюме, которая нарисована на картине.

- Хочется прогуляться по лесу, ели очень высокие на картине, наверное, лес очень красивый.

Учитель: 
- Почти то же самое чувствовал художник, когда наблюдал такие пейзажи. Вот, что он вспоминал: «До сих пор непотухаемой любовью детства люблю свой родной пейзаж, семафор, разбег рельсов, уходящий за поворот леса, шумливый бор с мачтовыми соснами, бескрайность полей с поземками»

- Теперь давайте рассмотрим картину внимательнее. Как вы думаете, что находится на переднем плане картины в центре?

Ученики:

- Асфальтированная дорога.

- Уходит вдаль дорога.

Учитель: 
- Хорошо. А как художник показывает, что дорога уходит вдаль? Подберите синоним к слову «уходит».

Ученики:

- Шоссейная дорога тянется широкой лентой.

- Прорезает лес пополам.

- У горизонта превращается в точку.

Учитель: 
- Что вы видите слева от дороги?

Ученики:

- Высокие ели.

- Ели устремляются ввысь, в поднебесье.

Учитель: 
- Что вы видите справа от дороги?

Ученики:

- Железнодорожный состав мчится по насыпи.

Учитель:

- Что изображено на переднем плане?

Ученики:

- Лыжница в красном костюме.

Учитель:

- Какое настроение нам передает художник в этой картине?

Ученики

- Покой.

- Очарование подмосковной природы.

- Тишина.

- И в тоже время в картине все движется, куда-то несется поезд, устремляется к горизонту дорога, убегает легковая машина, даже ели стремятся ввысь.

Нисский передает нам бодрое, жизнерадостное настроение, хочется окунуться в тишину Подмосковья и в то же время услышать стук колес, в лесу закричать: «Ау!».
Учитель:

- Замечательно. Я рада, что картина вызвала у вас столько положительных эмоций. А вам с родителями приходилось в Подмосковье наблюдать подобную картину?
Ученики

- Да. У меня в Подмосковье дача, рядом железная дорога, по которой ходит поезд, я смотрел и вспоминал свою дачу.

Учитель:

- А теперь мне хотелось, чтобы вы вспомнили, какие краски вы наблюдали в природе и какие использовал Нисский для написания своей картины?

Ученики

- В прошлые выходные мы были на даче, я обратил внимание на ярко-синие небо, на сверкающий снег от солнца, на голубые тени от сосен.

- У Нисского в картине много розового. Солнце заходило и озаряло все вокруг.

- Поэтому небо розовое и снег.

- Но все равно еще холодно, поэтому свинцово-серые облака, холодные синие тени.

Учитель:

- А теперь скажите, вам картина понравилась? Если понравилась, то чем, докажите мысль.

Ученики

- Да. Она напоминает мне мою дачу.

- У моей бабушки в деревне похожий домик.

- Я люблю гулять в зимнем лесу и кричать «ау», а потом слушать тишину.

- Мне понравился розовый снег, я такого не видела.

- Я люблю ездить с папой на машине на дачу. Мы ездим по такой дороге.
Учитель:

- Очень хорошо. Дома вам предстоит описать картину Г.Г Нисского «Февраль. Подмосковье»

На следующем уроке учащиеся зачитывали свои работы. Вот некоторые из них:

I. Владислав С.

Сначала картина Георгия Григорьевича Нисского «Февраль. Подмосковье» мне не понравилась. В жизни я никогда не видел розового снега и розового неба с такими темно- серыми облаками. Но если присмотреться, то понимаешь, что такое бывает при закате солнца. Среди высоких и стройных елей стоит дом. По дороге, которая уходит далеко в лес, едет машина. Вдоль дороги тянется линия электропередач, дорожная насыпь. Там мчится поезд. Из трубы идут клубы дыма. На переднем плане лыжница в красном костюме, которая спешит домой. Все движется, даже солнце, которое художник не нарисовал. Кажется, оно вот-вот закатится и наступит ночь.


Картина мне очень понравилась, но только после того, как я ее внимательно рассмотрел. Я бы хотел жить в этом доме, в лесу, чтобы видеть эту красоту.

II. Павел Ч.

Я ехал на поезде в Волгоград, и поезд остановился на очередной остановке. Все вышли подышать свежим воздухом, я вышел вместе с ними. Когда я вышел, мне открылся великолепный пейзаж. Картина Г.Г. Нисского «Февраль. Подмосковье» напомнила мне его.

На картине Нисского изображена дорога, которой, кажется, нет конца. Чуть левее дороги – лыжница, которая, наверное, накатавшись с горки и устав, едет по лыжне в свой поселок. Из-за взмывавших вверх макушек елей выглядывает избушка. Справа виднеется железнодорожная насыпь. Там едет поезд. На розоватом фоне виднеются облака. Одно не похоже на другое. Вот облако – птица, облако – самолет, а вот облако – дельфин.

На этой картине все в движении: лыжница, облака, поезд, машины, люди…

Поезд дал три гудка. Пора отправляться в путь, и я попрощался с красотой.

После прочтения ученики рассказывали свои стратегии написания сочинения.

Владислав С.: «Я на самом деле никогда не видел розового снега. Это первое, что бросилось в глаза, я возмутился и решил сразу об этом написать. Потом я вспомнил закат на нашей даче: темные тени, багряное небо и решил, что на картине уже вечереет, поэтому в лучах заходящего солнца все розовое, об этом тоже написал. А дальше все было понятно: дом, дорога, машина, железнодорожная насыпь, поезд, лыжница – все движется. Все это и написал. Употребил в основном глаголы, так как они передают движение. На картину смотрел долго, на нее хотелось почему-то долго смотреть, она добрая и уютная, захотелось в таком доме пожить».

Паша Ч.: «Когда в классе обсуждали картину, услышал, как ребята говорили о том, что видели подобные места в Подмосковье. И я вспомнил, что похожий пейзаж встречался, когда мы всей семьей ехали в Волгоград. Об этом я написал в начале сочинения. Саму картину описывать было нетрудно. Начал с дороги, она главная в картине, потом по-порядку. Больше всего понравились облака, люблю на природе наблюдать за облаками. Нисский тоже за облаками наблюдал, поэтому они у него разные и сказочные».

После того, как дети прочитали свои сочинения и рассказали о стратегиях их написания, ученики обсуждали эти работы, обращая внимание на лексические и стилистические недочеты.
Развитие познавательных стратегий у учащихся на уроках развития речи по русскому языку при написании мини – сочинений в 5 классе


В.В. Мартынова, учитель информатики, 

ЦО №1998 «Лукоморье» 
В процессе обучения написанию сочинения на уроках по развитию речи в 5-ом классе взаимодействие учителя и ученика должно быть направлено на активизацию мыслительной и речевой деятельности учащихся, формирование и развитие общеучебных умений: видеть, слушать и слышать, адекватно воспроизводя принятую информацию.


Выразительно передавать свой опыт эмоционального восприятия жизни, проявлять самостоятельность суждений, а значит, развивать свою речь.


Парадоксальность учебной ситуации в том, что ученики скованны, неестественны  в  выражении душевных впечатлений, не чувствуют себя свободными  в творческом проявлении своего «Я».


Развитие познавательных стратегий позволяет активнее строить обучение родному языку. Этому помогают уроки по развитию речи. Одна из форм проведения урока- мини- сочинение. Это сочинение небольшой формы на 7-10 минут работы в начале или в конце урока. Обычно это впечатление, быстрый отклик на что-то: увидели, услышали, подумали.


Но этому надо научить, чтобы в дальнейшем ученик, свободно воспринимая задание,  не боялся раскрывать свои способности.


Проанализирую урок по развитию речи в 5-ом классе, который  дал положительные результаты в дальнейшей работе.


Сочинение по картине П.П. Кончаловского  «Сирень в корзине». Репродукция в учебнике  « Русский язык» 5 класс, авт. Т.А. Ладыженская 


Цель урока: 

1) научить детей описывать изображенный «поэтический» предмет;

2) показать учащимся разницу в изображении «поэтического» предмета поэтом и художником; 

3) ввести в активный словарь учащихся имена прилагательные, обозначающие цвет, форму, величину и выражающие оценку.


I. Рассмотрим картину, которая называется натюрморт, П.П. Кончаловского «Сирень в корзине». Внимание учеников учитель фиксирует на особенных сторонах наблюдаемого объекта. Ставится вопрос: какие  особенности собственного мыслительного процесса вы задействовали?

· художественную память;

· способности к импровизации;

· ассоциации;

· создание символов;

· сравнение;

· природный талант к слову.


II. Беседа. Можно обратить внимание на общую деталь в целом или на отдельные детали.


Вопросы:

1. Над  какой конкретной темой  мы работаем? (весенние цветы)

2. Как называется картина, на которой  изображена сирень? (натюрморт)

3. Что такое натюрморт? (работа со словарем). Натюрморт – это картина, на которой изображены различные предметы окружающего нас мира: вещи, фрукты, овощи, цветы.

4. Какие натюрморты (название) и каких художников вы уже знаете? (вспоминают).


- Это художник Машков «Клубника и белый кувшин». (Когда описывали этот натюрморт, сочинение получилось не очень удачное).

5. Какие средства использует автор? (краски, оттенки, свет, формы).

6. О каком времени года напоминает изображаемый предмет?

             (Успех буде зависеть от того, насколько тема сочинения конкретна, близка и понятна детям).


III. Класс описывает натюрморт (в черновиках) «Сирень в корзине», который видит  в учебнике. Через некоторое время знакомимся  с предварительными текстами  учащихся. Читает ученик, который учится хорошо, и просим прочитать сочинение менее успешного ученика.

Колодин Максим ( 5 в класс)


На картине П.П. Кончаловского мы видим красивую сирень, стоящую в темной корзине. Этот замечательный букет напоминает о весне. Весною появляются и расцветают цветы, на деревьях распускаются листочки, ласково светит солнце, звонко поют птицы, и от этого появляется хорошее настроение. Так и хочется  прогуляться в парке, где воздух наполняется весенним ароматом сирени. 


Букет сирени богат разнообразными  красками: белыми, сиреневыми, лиловыми,  желтовато-белыми, темно-розовыми, малиновыми.


Веточки  сирени только что сорвали, поэтому они выглядят свежими.


Корзина с сиренью стоит на столе, далеко от окна, поэтому яркого освещения нет, и мы видим, что цветочки сирени изображены  не совсем четко.


Особенно выделяются веточки светлых тонов на фоне темной корзины и стола.


Мне понравился этот натюрморт, о нем создается хорошее теплое впечатление.


По натюрмортам П.П. Кончаловского мы узнали, что ему очень нравится сирень.

Корженевский Володя (5в класс)

На картине П. П. Кончаловского мы видим большой букет сирени, стоящий в темной корзине. Эти цветы напоминают нам о весне, когда начинает расцветать природа.


Букет,  который мы видим, отличается разнообразной гаммой красок - от бордового до бледно-розового и белого.


Веточки как будто только сорвали.

Особенно хорошо выделяются веточки ярких тонов на темном фоне корзины и стола.


Поскольку света на корзине мало, возможно, что букет стоит в темном углу, когда попадает мало света.


Мне не понравился этот натюрморт, хоть там и красивые цветы, он выглядит темным, пасмурным.


IV. Проводим работу по выявлению стратегий, которые использовали учащиеся. Каждый автор рассказывает, как он к этому пришел.

Расскажите, как вы создавали эти тексты, какие вопросы ставили себе, ответили ли вы на них?


Колодин М.:

1. Посмотрел на картину. Что увидел?
2. Услышал рассказ учителя об авторе натюрморта.
3. Вспомнил, что сирень цветет весной.
4. Отметил цветовые гаммы, которые использует автор.
5. Какие ветки сирени? (свежие) 
6. Какого цвета корзина?
7. Где расположена корзина?
8. Какой фон?
9. Какого цвета ветки сирени?
10. Перечитал черновик.
11. Добавил о том, что нравится автору.
12. Понравился ли мне натюрморт?
Выслушиваются стратегии других учащихся. Возможны добавления. Это поможет ученику выразить свое «Я». Если одному трудно передать в слове то, что он увидел и почувствовал (бедны эмоции и словарь) - помогут товарищи. Такая стратегия очень ценна, т.к. каждый ученик внесет свои краски и чувства, свое отношение и видение.

1. На что похож букет? А ветка сирени? (Щиколодков М.)
2. Какая ветка сирени самая красивая? (Глоба Д.)
3. В каком настроении писал автор натюрморт? (Жарикова Н.)
4. Почему художник назвал натюрморт «Сирень в корзине» (Кузьмина К.)
5. Чтобы я добавила к этой картине? (Васильева Д.)

В результате обсуждений обобщаются наиболее удачные этапы создания текста, и каждый ученик пытается совершенствовать свою работу, т.е. собственную стратегию через обмен элементами из стратегий товарищей.

По ходу учителем исправляются недостатки в оформлении мысли, контролируется развитие темы. По мере продвижения делаются записи на доске и в тетради. По окончании работы созданный общими усилиями текст выразительно прочитывается отдельными учениками. 


V. Одной из стратегий учителя в развитии познавательной деятельности учащихся является параллельное творчество во время работы над текстом одной темы учителя и учащихся или чтение классического текста. Здесь проявляется внутреннее психологическое и педагогическое  взаимодействие: детям интересно посоревноваться с учителем или услышать описание натюрморта мастером слова. Это служит для них образцом.

           Учитель читает стихотворение В. Рождественского « Сирень»:


Прогремела гроза, прошумела,


Затихая, грохочет вдали.


Золотые лучи, словно стрелы


Воздух полон прохлады и тени,


Встала радуга светлым венцом,


И тяжелые грозди сирени


Наклонились над нашим крыльцом.


Хорошо на весеннем просторе


По откосу сбежать наугад


Окунуться в душистое море,


Захлестнувшее дремлющий сад!


Сколько белых и темно-лиловых


Вдоль ограды кустов разрослось!


Ветку тронешь - дождем лепестковым 


Осыпается мокрая гроздь.


В легкой капельке, свежей и чистой,


Отразился сверкающий день,


И в саду каждой веткой росистой


Торжествующе пахнет сирень.

После приема сотворчества ученикам предлагаются вопросы:

1. Что вы почувствовали? Какое настроение у вас возникло? Почему?

2. На что мастер слова обратил внимание? Как поэт выписал свои живые картины?

3. Какие средства языка использует?

            - Автор использует большое количество прилагательных при описании сирени

 (светло-фиолетовая, темно-фиолетовая, нежно-розовая, бело-розовая, вишневая, розовая).


- Сравнительные средства: ветка сирени - гроздь винограда.


- Дал возможность почувствовать запах.


VI. Идет обсуждение. Учащиеся дают свои рецензии, т.е. они выступают в роли критиков. Происходит процесс осознания элементов выполнения задания, выявляются, уточняются и проясняются сомнения. В результате повышается активность учащихся в создании творческой работы. Использование коллективной работы дает возможность учителю вызвать к доске не только сильного ученика, но и слабого, учитывая его индивидуальные особенности (стеснительность, замедленность речи, бедность словарного запаса).


VII. По окончании работы над мини-сочинением обязательно надо прочитать две- три работы учащихся, обобщить опыт, выявить лучшие стратегии и возможности их использования в процессе обучения. Какие стратегии наиболее удачны для выполнения задания? Это дети выбирают сами, делают для себя выводы, где лучше они смогут выразить свое «Я».


VIII. Домашнее задание.

Используя стратегии данной работы, напишите мини-сочинение по картине И.И. Машкова «Две темные розы и тарелка с клубникой».


Теперь можно определить основные этапы, через которые проходит 
каждый ученик на уроке по развитию речи:

1. Моментальный отклик на то, что увидел.

2. Чтение и обсуждение творческих работ учащихся.  

3. Выявление стратегий учащихся, добавление; обсуждение поэтического текста.

4. Чтение лучших работ.

5. Совершенствование собственных стратегий.


Каждый ученик, для того чтобы добиться хороших результатов, должен совершенствовать свои стратегии, а это достигается путем многократного редактирования своего черновика.


Будем надеяться, что развитие познавательных стратегий помогут изменить отношение  к восприятию, разовьют способности к анализу собственной деятельности, дадут возможность поверить в себя и повысят качество знаний.

Литература:

·   Зельманова Л.М. «Развитие речи. Русский язык и литература 5-7 классы. Репродукция картин»

· Ходяков Л.А. «Живопись на уроках русского языка. Теория и методические разработки уроков». Учебное пособие. М. « Флинта»., 2000г.

Стратегия написания сочинений по русскому языку 

на уроках развития речи

М.И.Искандирова, учитель русского языка 

и литературы, Центр образования №1998 

Основная задача работы по развитию речи состоит в том, чтобы поддержать стремление детей к самовыражению через словесное творчество, сохранять их живое слово и развить у них врожденный дар слова, предоставляя возможность свободно говорить и писать искренно, с уверенностью, что их поймут. А развивать у детей творческое начало можно только творческим путем. Не случайно так богата поисками и находками методика развития устной и письменной речи.


Общеизвестно, что школьники учатся в сочинениях грамотно и выразительно передавать свой опыт эмоционального восприятия жизни, проявлять самостоятельность суждений, а значит развивать речь. Одни дети разговорчивы, общительны, им легко удается правильно формулировать свои мысли, логически, последовательно их излагать, другие же предпочитают слушать и молчать, поэтому при написании творческих работ у них возникают трудности. Учителю-словеснику важно выбрать личностно-ориентированный подход к организации и содержанию учебного процесса на уроках развития речи.


Как помочь ученику, чтобы у него возникло желание высказаться, поделиться впечатлениями, возникло понимание возможности содержательного выбора: могу написать об этом, а могу о другом, во всех случаях о том, о чем мне хочется сказать в связи с предложенной темой? Учителю важно подвести ученика к работе, в котором тот выскажет непосредственное, истинное чувство, впечатление. Особенностью небольших сочинений-рассуждений, сочинений-описаний, сочинений по данному началу и др. на уроках развития речи является возможность переживания или успеха сразу же после завершения работы над сочинением, т.е. осознание смысла и результата своих усилий. Большинство детей очень хотят читать свои работы сразу же после написания, другим же интересно послушать, сопоставить свое освещение темы с видением ее другими учениками. Важно развивать в учениках не только авторскую позицию, но и умение ценить авторство других, развивая при этом навыки, позволяющие редактировать свою и чужую письменную речь.


Рассмотрим стратегию проведения подобного урока.


1.  Анализ темы. Спонтанные высказывания (иногда подготовленные).

Формулировка названия темы сочинения воспринимается по-разному, отсюда вопросы: «А об этом можно писать?», «Можно пофантазировать?»


2.  Определение главной мысли.


3.  Беседа по содержанию.

Дети, владеющие необходимой для их возраста культурой общения и свободные в речевой практике, спонтанно рассказывают, о чем бы они хотели написать, что их заинтересовало.


4.  Лексико-стилистическая подготовка.


5.  Создание рабочих набросков.


6.  Чтение и обсуждение творческих работ с одноклассниками. (На этом этапе работы важно активизировать «неговорящих детей»).


7.  Редактирование черновых текстов.

  
На уроке развития речи в 7 классе представлена тема «На берегу моря (озера, реки, пруда)» по данному началу «Я сижу на берегу…» Начинается творческий процесс. Каждый ученик ставит перед собой в процессе работы свои задачи, у каждого своя стратегия. Хочется, чтобы при встрече с природой – будь то море, река, озеро – ребята научились ярко, точно описывать свои эмоции, чувства, ощущения. И вот что получилось.

Сочинение «На берегу моря» (Подшибякина Лиза, 7В класс)

Я сижу на берегу моря с моим псом Брандом и думаю о самых красивых творениях человечества – парусных кораблях. Их сложная конструкция и своеобразная красота меня удивляет и поражает до глубины души. Вид бесшумно скользящего по волнам корабля с белоснежными парусами вряд ли оставит равнодушным кого-либо. Как утверждают французы, в мире есть три прекрасных зрелища: скачущая лошадь, танцующая женщина и корабль, идущий под всеми парусами.

Сейчас вечер. Бледный диск луны лениво «выкатывается» на небо. Холодные звезды мигают далеко-далеко. Редкие облака виднеются на вечернем небе. Дует легкий ветерок. Я сижу на мокром от воды песке и тоскливо смотрю вдаль. Бранд совсем притих. Я думаю о кораблях, об их белоснежных парусах, об их неповторимой красоте и великолепии. Как я хочу увидеть парусный корабль! Вглядываюсь в море… Вот-вот произойдет чудо – на горизонте появится долгожданный парусник!

Волна неторопливо окатывает мои ноги холодной морской водой. Бранд тихо тявкнул, лизнул мою руку, как будто позвал домой.

Сочинение «На берегу реки» (Красниенко Алена 7А класс)

Я сижу на берегу реки и любуюсь пейзажем. Он великолепен! Деревья и кустарники выстроились вдоль извилистой реки. Солнце опустилось низко и как будто лежит на верхушках деревьев. В листве щебечут птицы, и их пение напоминает удивительную музыку, которая успокаивает. Деревья отражаются в воде, контуры их расплываются. Если долго смотреть на них, можно увидеть необыкновенные, причудливые картины.

Вскоре я увидела проплывающие вниз по течению лодки с туристами. Они весело гребли, переговаривались, но, заметив меня на берегу, помахали мне руками. «Какие они счастливые, вот бы мне тоже с ним», - подумала я, а сама все махала и махала им вслед. Мне тоже захотелось путешествовать по реке с друзьями, с родителями, делать привалы на живописном берегу, сидеть у костра и петь песни, рассказывать смешные истории и анекдоты…  Но все это когда-нибудь в будущем, а сейчас надо искупаться. Вода прохладная, чистая, так и манит, зовет, а мягкий песок на дне реки нежно щекочет мои ноги. Я немного поплавала, поныряла и пошла домой. «Солнце, воздух и вода – наши лучшие друзья!» - повторяла я давно знакомые слова.

Сочинение «На берегу озера» (Киреичев Артем 7А класс)

Я сижу на берегу небольшого озера. Кругом тишина, покой. Я совершенно один. Еще очень рано, но я пришел сюда посмотреть восход солнца. Утренняя прохлада заставляет немного поеживаться, к моему удивлению, спать совсем не хочется.

 Вот и оно, огромное, оранжевое солнце! Оно выкатилось из-за леса, осветило верхушки деревьев. Озеро, освещенное первыми лучами, приобрело свою необыкновенную красоту. Вода, трава и кустарники на берегу заиграли миллионами цветных огней, словно осыпанные самоцветами. У меня аж дыхание перехватило от такой красоты. Вода в озере настолько чиста, что можно увидеть на дне самый маленький камешек. Как не искупаться, как не нырнуть сейчас, сию минуту! А тем временем солнце медленно поднимается все выше и выше, начинает свой трудовой день. Я вошел в воду по колено и увидел стайку мальков, проплывающих мимо меня. Они, как по команде замерли, а в следующее мгновение их уже не было видно. Ни секунды не мешкая, я нырнул на самое дно, осмотрел «местные достопримечательности». А когда вынырнул, мне показалось, что солнце было уже совсем высоко. Какой красивый пейзаж открылся передо мной! По-прежнему никого нет на озере, никто не видит этой красоты. А сколько раз я приду еще сюда? Сколько таких часов здесь проведу? Но сколько бы их ни было, я никогда не забуду первый в моей жизни восход солнца.

Каждое сочинение неповторимо, каждый автор индивидуален. Удались ли сочинения? Обсуждение творческих работ получается не менее интересным, потому что параллельно стараемся описать процесс работы. Какой стратегией пользовались ученики, чтобы создать собственные, такие яркие, интересные, разные тексты? Возможно, такое обсуждение натолкнет более слабого ученика на интересные мысли, желание попробовать что-то создать, творить.

Стратегия написания сочинения Подшибякиной Лизы.

1. Вдумчиво читаю название темы, данное на доске.

2. Воспринимаю тему, определяю основную мысль.

3. Нахожу ключевое слово (слово с богатыми ассоциациями, желательно поэтически красивое).

4. Пытаюсь создать образ из моих знаний, прочитанных книг, учебников, услышанной информации из радио–  и телепередач.

5. Делаю наброски, подбираю опорные слова, словосочетания, не забываю о художественных средствах.

6. Начинаю писать на черновике, пишу быстро, чтобы ничего не упустить, не забыть.

7. Пытаюсь писать так, чтобы получилось нестандартное сочинение.

8. Перечитываю написанное, добавляю нужные, на мой взгляд, слова, заменяю неудачные фразы, убираю лишнее.

9. Еще раз читаю, обращая внимание на пунктуацию. Понимаю, что работа мне нравится.

10. Слушаю внимательно обсуждения одноклассников и вношу изменения, если они нужны.

Стратегия написания сочинения Красниенко Алены.

1. Слышу и вижу на доске тему сочинения. На ум сразу приходят какие-то стихотворные строчки, фразы, которые я когда-то слышала или читала.

2. Определяю место, где происходит действие.

3. Оставляю строчку для названия сочинения (для меня это важно).

4. Быстро пишу набросок плана, ко всем пунктам подбираю опорные слова, словосочетания, фразы.

5. Мысленно представляю все сочинение.

6. Начинаю строчить, не останавливаясь, не думая над орфографией и пунктуацией.

7. Читаю все, что написала, подчеркиваю все неудачные места, исправляю.

8. На полях ставлю только мне понятные знаки-символы.

9. Перечитываю еще раз, проверяю орфографию, пунктуацию.

10. Убеждаюсь, что написала обо всем, что планировала. Сочинение выглядит так, как я этого хотела.

11. Пишу название.

12. Внимательно слушаю критические замечания, оценку одноклассников, беру на заметку.

В результате обсуждения с учениками разных стратегий обобщаем разнообразие успешных этапов написания текста, каждому предлагаем продолжить совершенствовать собственную стратегию, отредактировать описание процесса творческой работы.


В итоге, если у школьников сложится серьезное, вдумчивое отношение к каждому слову в формулировке темы, стремление обдумывать, как она может быть раскрыта, желание анализировать и перерабатывать свой текст с позиции «раскрыта ли мною тема, как бы я того хотел», учитель может считать, что он помог ученикам в становлении жизненно важного для них умения – умения писать и говорить.

                      Исследование стратегии выполнения творческих работ 

в курсе истории 5 класса

                                                                      Л. Г. Сичкарева,  учитель история

                                                                      ГОУ  СОШ №1929ЮАО г. Москвы


На современном этапе развития общества образованным человеком является личность, способная решать творческие задания различного вида. В этой связи перед школой ставятся задача формирования опыта творческой деятельности у учащихся. Изучение и развитие познавательных стратегий может стать основной для развития творческих способностей. Исходя из этого, была поставлена цель исследования – изучить стратегию выполнения творческих задач учащихся пятых классов на примере курса истории. Гипотеза исследования: выявления познавательной стратегии выполнения творческих работ позитивно отразится на качестве исторической подготовки учащихся.

Экспериментальная работа проводилась с опорой на психологическое сенсорных предпочтений школьников. Как известно, в свете идей личностно-ориентированного обучения исследования особенностей восприятия информации имеет особую значимость. Ведь от качества первичного получения информации зависит эффективность ее дальнейшей переработки и усвоения. Учителю при подаче материала важно знать индивидуальные особенности детей и целенаправленно способствовать более полному развитию сенсорных систем. В исследовании было установлено, что большинство пятиклассников имеют только одну хорошо развитую репрезентативную систему, так как в пятом классе прослеживается переход от кинестетической системы, ведущей, к аудиальной и частично визуальной репрезентативной системе.

Кроме того, необходимо учитывать, что творческая работа предполагает затрату личного времени ученика, не входящего во время подготовки домашних заданий. Естественно большей затраты творческих сил, активизации мыслительного процесса и конечно дополнительной информации, позволяющей сделать работу полной, грамотной и индивидуальной. Не каждый ребёнок откликнется на предложение о создании творческой работы, сделанное учителем. Это происходит в силу отсутствия мотивации. Ученику не интересно делать большую работу ради одной оценки, которую он может получить,  просто подготовив домашнее задание, подняв руку и ответив на уроке. Для творческой работы требуется особая мотивация. Это не поощрение, не отметка для общей массы, а главным образом, интерес к изучаемой теме, интерес к предмету. Пробудить такой интерес возможно, только коснувшись всего классного коллектива, а это возможно только учитывая все три репрезентативные сенсорные системы. 

Исходя из этого были разработаны экспериментальные уроки. Ниже приведен вариант такого урока на тему «Культура Китая». 

Тема: Культура Китая.

Цель урока: изучение и развитие познавательных стратегий учащихся при овладении новым материалом  и выполнении творческих заданий, развитие мотивации учащихся для выполнения творческих работ. 

Средства обучения:

1. Задействующие зрительный канал восприятия: современная политическая карта мира, карта «Древний Восток, Индия, Китай. 3 тыс. до нашей эры - 3 век нашей эры»,  таблицы письменности древневосточного хозяйства, видеокассета с мультфильмом «Мулан», свиток с изображением погоды, изображение богов и символов стихий, фотографии и рисунки акварелью с традиционными орнаментами;

2. Задействующие слуховой канал восприятия: CD диск с народной китайской музыкой;

3. Задействующие кинестетический канал восприятия: манекен в китайской одежде, мини-модели традиционной китайской одежды с элементами мужского, женского и императорского костюма, веер большой и малый, шелковый платок.

Ход урока.

I.Организационный момент;

II. Актуализация опорных знаний учащихся;

III. Проверка домашнего задания;

IV. Изучение новой темы:

План.

1. Сравнение китайской письменности с письменностью других древних цивилизаций. Создание китайской письменности;

2. Изобретение бумаги;

3. Изготовление шелка (особенности одежды);

4. Секрет фарфора;

5. Другие изобретения китайской цивилизации;

6. Архитектура и повседневная жизнь китайского народа.

Учитель дает пример поэтических строк китайского народа:

В струящейся воде осенняя луна

На южном озере покой и тишина

И лотос хочет мне сказать о чем-то грустном,

Чтоб грустью и моя душа была полна…

Затем ставит начало музыкальной композиции «Китайская стена».

V. Закрепление нового материала:

VI. Постановка домашнего задания: выполнить творческую работу «Изобретения Древнего Китая». Форма выполнения работы:

1. Письменный рассказ;

2. Рисунок изобретения;

3. Поделка.

Предлагаемый вариант урока подготавливает учеников к работе с новым материалом. Настраивает ребенка на нужную тему, чтобы в дальнейшем при изучении нового материала у ученика появился интерес к предмету, а значит и мотивация к выполнению творческой работы.

Через неделю после проведенного урока были получены творческие работы от 70% учащихся класса в виде рисунков, аппликаций, сочинений, поделок. С учетом самостоятельного принятия решения учениками о выполнение творческих работ можно сделать вывод об удачной организации обратной связи и удачном построении урока. 

Для исследования познавательной стратегии учащихся при выполнении творческих работ был составлен вопросник:

Вопросник. 

1. Что тебя мотивирует на работу? Представляешь ли ты результат данной работы? Если да, то как? Почему ты выбрал эту форму работы?

2. Опиши с чего ты начал выполнение творческой работы?  Какова последовательность действий? Что ты делаешь во-первых, во-вторых, в-третьих и т. д.? Ты что-нибудь представлял? Проговаривал? Вспоминал? Рассматривал? Читал?

3. Как ты понимаешь, что тебе удается справиться с заданием? Какие действия тебе кажутся наиболее важными? Что ты делал, если что-то не получалось?

4. Как ты завершил свою творческую работу? Как  понял, что она готова? 

Данные вопросы были заданы учащимся, выполнившим творческие работы. Приведем познавательные стратегии школьников, сделавших творческие работы виде рисунка, поделки и сочинения (стратегии представлены в обобщенном виде).

Познавательная стратегия 1 (творческая работы выполнена в виде рисунка).

1. Дома я вспомнил, что изучалось на уроке, и решил сделать творческую работу. Решил, что нарисую картинку, так как мне проще это сделать, и я представляю результат своей работы.

2. Я представил, что хочу нарисовать. Вспомнил, что видел на уроке и в учебнике. Затем выбрал нужные цвета. Начал рисовать. Иногда смотрел на картинки в учебнике.

3. Я определял, что справляюсь, если рисунок мне нравился. Если нет – стирал, затем вспоминал или смотрел на картинки. Продолжал рисовать.

4. Я внимательно посмотрел на свою работу, немного исправил.

Познавательная стратегия 2 (творческая работа выполнена в виде поделки).

1. Решил изготовить поделку, т. к. те китайские вещи, которые мы держали в руках, мне очень понравились.

2. Я вспомнил понравившуюся мне вещь и решил ее сделать. Подумал, какой материал нужен и как правильно сделать работу. Начал делать. 

3. Чтобы проверить, правильно ли я делаю, вспоминал вещь, которую держал в руках или смотрел на похожую картинку в учебнике.

4. Внимательно рассмотрел поделку, исправил, сравнил с тем, что видел.

Познавательная стратегия 3 (творческая работа выполнена в виде сочинения).

1. Прочитав параграф в книге и вспомнив рассказ учителя на уроке, решил написать сочинение. Это будет небольшой рассказ об изобретениях в Древнем Китае. Мне нравится писать сочинения, потому что они у меня хорошо получаются.

2. Я вспомнил рассказ учителя об изобретениях и решил их описать. Еще я вспоминал, что видел или фантазировал.

3. Я определял, что сочинение получается, если оно мне нравилось. Если нет – я вспоминал рассказ или читал его в учебнике.

4. Я понял, что достиг цели, когда прочитал рассказ целиком, и он мне понравился.

Следует отметить, что многие учащиеся показывали свои работы родителям и после их одобрения заканчивали работу. 


Таким образом, анализ выявленных познавательных стратегий позволяет сделать вывод о том, что учащиеся выбирают форму выполнения творческой работы в зависимости от более развитого канала восприятия. Кроме того, явно замечены сложности у учащихся в анализе своей учебной деятельности

На следующем уроке была устроена выставка творческих работ учащихся и обсуждение стратегий с целью создания памятки выполнения творческих работ. Работа над памяткой ведётся в настоящее время.

Стратегия вывода общих формул гомологических рядов

органических соединений

                                                                                                     В.А. Ищенко, учитель химии

                                                                                ГОУ СОШ №1054

При реализации модели личностно-ориентированного образования необходимо особое внимание уделять изучению познавательных стратегий учащихся. Выявляя наиболее успешные стратегии, благодаря которым ученик достигает наивысших результатов, обобщая и систематизируя их, можно получить универсальную стратегию, позволяющую учащимся достигнуть более высоких результатов в обучении и развитии.

Изучая органическую химию, учащиеся сталкиваются с проблемой запоминания названий большого количества классов соединений, формул их рядов и отдельных химических соединений. Чтобы получаемые знания не были простым набором информации, а создавали индивидуальную, научную картину мира ученика, стали инструментом развития способностей личности, необходимо научить ребенка осознанно учиться, применять знания и умения.

Курс химии 10 класса по программе О.С. Габриеляна предполагает в начале ознакомительное изучение строения органических соединений и основы номенклатуры, далее изучаются последовательно конкретные классы веществ. Разбирая каждый из них, учащиеся снова сталкиваются с пройденным ранее учебным материалом. Такое построение курса органической химии дает возможность не просто знакомиться с органическими веществами, а позволяет учителю, при наличии соответствующих условий, развивать способность учеников к более глубокому их освоению.

Так, изучая первый класс органических соединений – алканы – учитель  сообщает общую формулу, номенклатуру гомологического ряда в соответствии с их строением, акцентируя внимание учащихся на том, что эта уже знакомая им информация. При изучении последующих классов учитель уже ставит перед учащимися задачу самостоятельно дать определение класса веществ на основе  разбора состава слова,  обозначающего название класса. 

Например, на уроке, посвященном алкенам, учитель задает вопрос:

- Какой суффикс в слове, и что он означает?

Ученик:

- Суффикс  -ен, он обозначает наличие двойной связи.

Учитель:

- Тогда как мы определим, что это за соединения?

Ученик:

· Алкены – это углеводороды, имеющие двойную связь?

Учитель:

Вспомните, пожалуйста, определение и общую формулу алканов.

Учащиеся вспоминают определение и формулу. Далее по наводящим вопросам учителя они выводят формулу гомологического ряда алкенов. По  такой же схеме строится урок «Алкины, их строение, изомерия, номенклатура». 

Для изучения стратегии вывода общих формул и определений гомологических рядов органических соединений предложила детям проанализировать свои действия  с помощью специального листа анализа, при составлении которого был использован опыт учителя химии Е.М. Тишкиной (см. сборник «Развитие познавательных стратегий школьников: теоретические основы и практика под редакцией  А.А.Плигина. М:2005, ЮОУ ДО г.Москвы).

Лист анализа стратегии вывода общих формул и определений классов органических веществ.

1. С какого действия вы начали знакомство с составом вещества?

2. Сколько этапов было в ваших действиях?

3. Представляли ли вы результат по выводу формулы, если да, то как?  

Постарайтесь осознать свои действия, опишите их максимально подробно.
4. Что вы делали, когда читали название класса соединений?

а) мысленно представляли какие-либо картинки, связанные с этим веществами; 

б) проговаривали шепотом или про себя название класса;

в) представляли структуру соединения;

г) мысленно перемещались вовнутрь вещества, т.е. представляли себя как бы частью молекулы;

д) делали что-то еще.

5. Что вы делали, когда записывали определение данного класса соединений?

а) читая название, сразу представляли особенности строения вещества;

б) представили структурную формулу и описали её;

в) перечитали ещё раз название, нашли знакомые суффиксы и префиксы и давали определение на основе их значения;

г) делали что- то ещё. Опишите что именно.

6. Что вы делали, когда записывали качественный состав вещества?

а) читая название, сразу представляли буквенное обозначение состава вещества;

б) перечитывали название ещё раз, слышали знакомые суффиксы и префиксы и сопоставляли их значение с составом вещества;

в) чувствовали, что понимаете, о чем говорит название, и знали состав, но не знали, как записать обозначения;

г) делали что- то еще. Опишите, что именно.

7. Как вы записывали количественный состав вещества? 

а) читая название, сразу представляли количественное соотношение элементов в веществе;

б) перед вами возникла структурная формула, и вы стали соотносить количественный состав атомов химических элементов;

в) перечитали еще раз название и сопоставили название данного класса веществ с названием другого класса веществ с уже известной вам формулой;

г) может быть, вы действовали как-то по-другому? Опишите, что именно вы  делали.

8. Каков был ход ваших рассуждений?

         Возьмите в руки ваши записи, и еще раз скользя по ним глазами, расскажите о том, как вы вывели формулу и дали определение. Заметьте любые подробности. Например, где вы задержали свое внимание, где перечитывали название еще раз или отвлекались, мысленно представляли что-то, проговаривали и т.д.

 Как вы завершили вывод формулы и определения? Как поняли, что получили правильное решение проблемы? Какой последний шаг вы сделали?

9.   Какие ваши действия вам кажутся главными? Как вы осознали, что вам удалось вывести формулу и дать правильное определение? Если что-то не получалось, что вы делали тогда? Какие действия вам кажутся эффективными?

Дальнейшими этапами работы по изучению стратегии вывода формул были следующие действия:

· обсуждение результатов анализа стратегии в микрогруппах;

· обобщение наиболее успешных алгоритмов;

· обобщение и вывод итогового алгоритма;

· использование наиболее удачных стратегий при изучении последующих классов органических веществ.

Приведем некоторые варианты ответов учащихся 10-х классов на вопросы листа анализа стратегий.

Шишкина Инна.

1. Посмотрела на состав слова и представила себе это вещество в форме молекулы.

2. 4этапа: а) представила, как выглядит вещество;

  б) вспомнила строение атома С;

  в) наличие пи-связей;

  г) общий вывод.

3. Да, мысленно представляла вид вещества и связь, и выводила формулу.

4. Я мысленно вспомнила все картинки, связанные с этим веществом.

5. Перечитала еще раз название, нашла знакомые суффиксы и давала определение на основе их значений.

6. а) читала название, сразу представляла себе буквенное обозначение состава вещества.

7. Передо мной возникла формула. Я стала соотносить количественный состав атомов различных химических элементов.

8. Например, алкен. Он имеет двойную связь. Возьмем бутен: 4 атома углерода, в соответствии с валентностью подставляем водород, с учетом двойной связи считаем число атомов углерода (4), потом водорода (8) и делаем вывод: водород относится к углероду так же как 8:4 или 2:1, следовательно формула алкена Сn Н2n .

9. Я просто проверила правильность выведенной формулы по учебнику.

10. а) главное – это четко представлять себе вещество, чтобы не ошибиться в связях;

б) проверила, верно ли проставила валентность, и только потом убедилась в правильности выведенной формулы.

Тимченко Кристина.

1. Увидев слово, я смотрю на его состав, т.е. на суффикс, на начало слова  и делаю из этого вывод о том, как должно выглядеть это вещество.

2. Состоят мои действия примерно из 3-4 этапов: 

· выделяю суффикс;

· вспоминаю, что он обозначает;

· пытаюсь написать нужную формулу;

· пытаюсь дать определение.

3. Да, мысленно или письменно вывожу формулу вещества.

4. б) Передо мной возникает формула, и, описывая ее, я создаю определение.

5. г) Пишу какую-либо формулу, чтобы видеть ее.

6. б) Перечитываю название еще раз и сопоставляю состав.

7. в) Сопоставляю его с наиболее запомнившимися структурными формулами.

8. Первое, на что я обращаю внимание, это к какому классу относится вещество, затем какие связи есть в веществе и сколько их.

9. Еще раз просчитываю все в соответствии с валентностью и числом пи-связей. 

10. Главное – это вывести простейшую формулу или вспомнить ту, которая запомнилась больше всего и от нее стараться вывести то, что нужно по заданию. Узнать, правильно ты вывел формулу или нет, можно лишь одним способом: узнать мнение учителя по этому поводу. Если что-то не получается, то лучше сначала перейти к другому заданию, которое знаю, а затем во время выполнения другого задания можно вспомнить то, что нужно.

Мелихова Елена.

1. Я обращала внимание на состав слова, потом обратила внимание на вид и количество связей.

2. Было четыре этапа.

3. Да, я представляю: сначала сколько связей имеет соединение, и, зная что углерод четырех валентен, вывожу формулу.

4. б) и вспоминала все, что я знаю.

5. б)

6. б)

7. в)

8. Читая название класса соединений я вчитываюсь внимательно, обращая внимание на суффиксы, и, зная что С- четырех валентен, смотрела, сколько связей имеет соединение, а потом выводила формулу. Глядя на суффикс, я сразу вспоминаю: сколько связей и каких в веществе.

9. Я сравнивала с классом соединений, который я хорошо знаю, и по этому примеру вывела формулу, а затем дала определение того, который мне нужен.

10. Знать номенклатуру веществ. Сравнивать ход действий с выводом формулы, которую я знаю: как выводить и по аналогии проверить свою. Еще раз представляю и проверяю то, что у меня получилось.

При обсуждении в микрогруппах учащиеся выработали универсальную, по их мнению, стратегию вывода общих формул гомологических рядов органических соединений.

1. Прочитал название класса, определил суффикс.

2. Вспомнил соответствие суффикса со строением вещества.

3. Дал определение данного класса органических веществ, связав его со строением.

4. Вспомнил валентность атома углерода в органических веществах –IV, и общую формулу алканов.

5. Если есть двойные или тройные связи, отнять нужное количество атомов водорода.

6. Проверил выведенную формулу на нескольких примерах.

 
Применяя разработанную самими учащимися стратегию вывода формул, школьники не просто запоминают содержание и способы обучения, а многомерно расширяют собственный опыт, а знания осваиваются «по ходу деятельности», без предварительного заучивания. Поэтому на обобщающем уроке по теме «Углеводороды» учащиеся  данного класса показали более высокие результаты по сравнению с более сильным гимназическим классом по результатам теста.

В дальнейшем я планирую продолжить работу по изучению стратегии определения химических свойств органических веществ в зависимости от строения, обобщить наиболее успешные стратегии.

Развитие познавательных процессов на уроках информатики


                                          B.B. Плотников, учитель информатики,

                                          ЦО № 1998 
 «Если человек что-то хочет сделать, то находит возможность.
Если не хочет, то находит объяснения...»
СП. Королёв
Цель курса информатики не научить, как нажимать на кнопки компьютера, а научить способам познания современных технических и программных средств, так необходимых человеку в современном информационном мире.
Введение
При обучении в любом предмете существуют проблемы, в информатике проблемы несколько специфичны:
· Уровень количества знаний учеников в одной группе очень разный. Чаще всего это связано с наличием - отсутствием компьютерной техники дома. Уровнем использования компьютера дома (игры - обработка информации).
· Мотивация изучения информатики также на    разных уровнях. Уровень начальной мотивации чаще всего связан с окружением ребёнка, в том числе и домашним.

· Наличие в домашних условиях компьютерных средств телекоммуникаций определяет в школьных условиях степень свободы в поиске и обмене информацией.

Традиционному преподаванию информатики это всё, как правило, мешает, так как ЗУНовский урок предполагает, что все равны, а если не равны, то представляют проблему для учителя на уроке.
Уроки информатики с использованием обмена познавательных стратегий сразу все эти проблемы превращает в преимущества. Учащиеся, исследуя свои стратегии познания и сравнивая их с другими, находят стратегии, которые сами для себя считают наиболее понятными и востребованными в данный момент.
Целью эксперимента является научить детей использовать познавательные стратегии на уроках информатики для успешного освоения вначале школьной программы, а затем -самостоятельно - ВУЗовской программы.
Данная технология (ЦРПС) широко освещена в работах кандидата педагогических наук А.А. Плигина. Его рекомендации и методики, апробированные в различных образовательных предметах в школе № 507, показали значительное повышение уровня знаний учащихся. Используя данный опыт в рамках программы «Исследования познавательных стратегий», ожидается получить положительный результат на уроках информатики.
Ход экспериментальной деятельности
Для эксперимента были выбраны базовые темы из курса информатики и информационных технологий для 10-11 классов, которые вызывают обычно наибольшие трудности при изучении:
· Основы логики.
· Поиск информации в глобальной сети Интернет.

· Технология хранения, поиска и обработки информации (MS Access). Рассматривались в
· Алгоритмика и программирование на языке MS VBasic
предыдущих статьях.
В данных темах выбраны уроки основополагающие при изучении данных тем. На этих уроках использовалась технология, предложенная А.А. Плигиным в его статьях и научных разработках.
Описание фрагментов технологии используемых  на уроках.

Урок «Логические законы и способы их доказательства»
К началу урока учащиеся уже освоили «Основные понятия и операции формальной логики» и «Основные логические операции, таблицы истинности». Вывод логических законов, их понимание и доказательство может осуществляться разными способами. Как это сможет сделать каждый из учащихся и сможет ли он объяснить, как он это сделал, другим - и есть в конечном итоге цель урока.
Целью урока является обмен стратегиями для вывода и доказательства логических законов.
В начале, как обычно, учащиеся получили возможность пообщаться по пройденному материалу на предыдущих уроках. Это не традиционный опрос по повторению, диалог между учителем и учащимися с предложением объяснить мне своими словами то, что учитель «якобы не понимает». На этом этапе мы получаем совместно с повторением возможность подготовиться к необходимости в будущем давать объяснения, как разобраться в новом материале урока.
Для облегчения работы учащимся раздаётся методический материал: Сами законы и вопросник для выявления стратегий – «Как я это понял».
Учитель рассказывает об истории появления этих законов с легким погружением в философию вопроса. Останавливаясь на глубине и значимости законов логики не только для математики, но и для обозначения закономерностей жизни. Данное вступление позволяет усилить мотивацию понимания законов.
На доске прописаны задачи урока:
· Найти несколько способов объяснения одного закона

· Ответить с помощью вопросника «Как...?» (цель)T
По желанию учащиеся могут распределиться по два-три человека для выполнения задания, оговаривается время (часы на задней стене класса).
Выступление от группы или индивидуально с объяснением закона и того «Как...»(по вопроснику).
На следующем этапе урока следующая задача:
•
Используя полученную «объяснялку» «Как..», объяснить другие законы.
(время на подготовку значительно уменьшается) (операции) O
Вновь выступление с объяснения выбранных законов.
На последнем этапе урока происходит обмен вопросниками и попытка объяснить оставшиеся законы с помощью стратегий выработанных другими, (коррекция) T
В конце урока учитель предлагает учащимся уже индивидуально рассказать о законах в форме диалога для объяснения учителю о якобы не понятных ему законах, выбирая для обсуждения тот или иной закон, (фиксация) E
Как завершение, вопрос к учащимся «Сможете ли вы разобраться с законами логики, не попавшими в курс информатики средней школы?». Я думаю, что вряд ли кто из учителей, попробовавших провести такой урок, услышит в ответ что-нибудь кроме - «конечно да!».
Урок «Поиск информации в Интернете»
Интернетом учащиеся пользуются все. Все получают информацию из глобальной сети. Но как найти необходимую информацию в этом огромном пространстве?
Цель урока найти необходимые стратегии для быстрого и точного поиска информации в Интернете.
Для повышения мотивации я предложил за короткий промежуток времени найти информацию об изобретении подъёмных механизмов Леонардо да Винчи. За тот короткий промежуток времени нужная информация в достаточном объёме не была найдена. Но опыт, как каждый это делал, появился. Далее я предложил ответить на вопрос-метафору:

Если Вы хотите купить новый телефон через Интернет, какой вариант написания запроса предпочтительней: « Куплю телефон»,  «продам телефон?»
Большинство отвечают: «Куплю». Поэтому требуется моё вмешательство, чтобы объяснить, что компьютер - это машина, которая просто ищет слова, написанные в запросе, а не отвечает на вопрос.
Задача поиска информации оставалась прежней. Объединение на группы не потребовалось для дальнейшей работы. Для фиксации этапов поиска необходимо было заполнять таблички, в которые вписывались копии запросов. Они очень важны для дальнейшего анализа и поиска кратчайшего пути. Времени на поиск на этом этапе было дано больше.

В результате информация была найдена, но некоторым ученикам в процессе работы, потребовалось объединиться в пары. И далее было предложено просмотреть записи хода поиска и нахождения, по мнению каждого, оптимального пути. Объяснение оптимального пути обязательно сопровождалось ответом на вопрос - «почему этот путь наиболее правильный».
Следующее задание по поиску информации о «Технике рисования пространства Леонардо да Винчи» необходимо было выполнить*, предварительно написав предполагаемые шаги поиска. Ориентиром для нахождения пути был опыт, полученный в предыдущем упражнении. На этом этапе объединения в группы произошло у всех, причём с перераспределением. Чтобы время не подавляло возможность думать и анализировать, временной интервал был таким же, как в предыдущем упражнении. Для тех, кто найдёт и сформулирует объяснения: «как? и почему?», происходил поиск раньше, информацию можно было скопировать в документ Word или презентацию Power Point.

Результат превзошёл все ожидания - информация была не только найдена, но и оформлена в виде маленькой презентации или сообщения в текстовом документе у всех. Сложным было не дать возможность показать найденный материал, поскольку цель урока была найти стратегии поиска информации. Поэтому, используя техническую возможность сетевой программы «NetOp», я всё же показал две наиболее интересные работы непосредственно на экранах учащихся. Но это произошло только после обсуждения алгоритмов поиска реализованных в разных группах.
В результате  обсуждения  каждому удалось узнать  о  том,  как  по-разному можно  искать необходимую информацию в глобальной сети Интернет, причём - быстро.
В конце урока ещё один вопрос-метафора оказался как нельзя кстати:
«Для чего мы приходим в библиотеку - искать нужную книгу                                                                                      или найти и прочесть?»
После проведения ряда уроков в рамках  ГЭП «Исследование познавательных стратегий учащихся» можно сделать некоторые общие выводы:
1. Исследование   и   использование   познавательных   стратегий   непосредственно
учащимися является очень мощным инструментом для обучения детей даже в
наиболее сложных по опыту зуновских уроках, темах.
2. Учителю важно при подготовке к личностно-ориентированному уроку использовать
предложенные рекомендации и методики А.А. Плигина. 
3. Использование учителем графической записи стратегий (знаковая запись)
желательна, но необязательна. Она нужна больше учителю, так как умение пользоваться данным языком записи стратегий позволит ему вести научную работу по систематизации выявленных стратегий учащихся.
4. Использование психологической составляющей для коррекции конкретного
опыта учащегося необходимо проводить только совместно с психологической службой, используя рекомендации профессиональных психологов.
5. Личностно-ориентированные уроки с использованием познавательных стратегий, подготовленные и проведённые, способны перевести образование на качественно более высокий уровень развития личности.
Научный редактор и составитель:  А. А. Плигин, к.п.н., научный руководитель ГЭП «Исследование познавательных стратегий школьников» и школы №507.
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Выделяется или поглощается энергия при плавлении





Определение кристаллизации





Определение плавления





Плавление и кристаллизация





Что происходит с температурой при плавлении и ли кристаллизации (можно видеть по графику)








Гришин С. 6а





Чекменёв Г.  6б
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